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INLEIDING
Twintig jaar geleden zei Kohnstamm dat men in ons onderwijs t€ wer
nig let op de verschillen tussen de kinderen in rijpheid, ritme, terﬂP‘;’
enz. ,,Een consequentie van deze gebreken is ons zﬂtenbh]versstelsa’
dat buitenlandse bezoekers, speciaal van Amerikaanse en Engelse 7ijd%
met de grootste verwondering vervult” (1950, p. 9). Kohnstamm $¥
hier reeds duidelijk de school verantwoordelijk voor de mgﬂ]P"'ﬂr
maatregel van het zbl. (zittenblijven). Olson zou het later anders fo
muleren: ,,If a siewly growing child fails to achieve a certain exp* .
tation, someone may wish to call him a failure, but it should be 1
that this is administratively defined failure not child failure” (1957 p
140). s
Zoals ieder weet is het zbl. inherent aan het Klassikale onderwijs¥
teem, althans in zijn stringente vormen, met zijn voor elke jaar% of
uniforme leerprogramma. Wie dit programma niet aan kan faalt
moet uit de groep worden verwijderd. auS”
Als de didactick in dienst staat van de opvoeding, is dan dit n of-
merzen” pedagogisch verantwoord, vraagt Peter Petersen zich af. ®
lin, °51) In ¢lk geval is het zbl. voor onderwijskundigen, P“fdﬂg ruC‘
psychologen, economen, en vele anderen in zijn gccomphceerde s i
tuur een probleem geworden dat steeds dringender om een oplos gr
vraagt. De verticale mobiliteit van het maatschappelijk leven Wf’rd
tendeels mogelijk gemaakt door ons schoolwezen en zijn 1P el
Steeds meer zijn de ouders zich bewust geworden van de "S
macht” der school (Idenburg, 1958). Er wordt meer dan
waarde gehecht aan goede schoolprestaties. Het zbl. werkt i
mate traumatiserend, zowel op kinderen als op ouders, dan dun?
,un échec scolaire revét aujourd’hui, pour le jeune, la portce
wfrustration” telle qu'autrefois on n’en connaissdit guE:l'B ,
glia (1957, p. 156).
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Meer dan vroeger ook worden de ouders door de leermoeilijkheden
hunner kinderen bewogen de medisch opvoedkundige bureau’s te raad-
p%egen. Wat zou gedaan kunnen worden om deze ongewenste toestand
Uit de wereld te helpen?

Wij willen ons hier beperken tot enkele opmerkingen over het effect
Y40 het zbl. en over de middelen om dit zbl. te voorkomen of althans
I:?SﬁSCh terug te dringen. Daarbij zal hoofdzakelijk het lager onder-
Wijs, waar de laatste decennién in het eerste leerjaar 10 a 119/ der kin-

°Ten bleef zitten, in de hogere leerjaren 7 a 8%, in de beschouwingen
Worden opgenomen.

1. VOORDELEN VAN HET ZITTENBLIJVEN

(V?LGENS SEUFERT)
: alle' geinformeerd wil worden over de voordelen van het zittenblijven
n de literatuur weinig daarover aantreffen, dit in tegenstelling tot
€ nadelep,
- Seufert komt tot de opstelling van de volgende voordelen. Indien
ae ZWakke leerling wordt bevorderd meent hij dat:
b' deze minderwaardigheidsgevoelens krijgt;
; tffjfeel van hem wordt geéist;
1] onrust in de klassengemeenschap brengt door onaanvaardbare
gﬁdl’agingen_ 4
dﬁn Aanzien van de klas en de school merkt hij op dat:
€ zwakke leerlingen de voortgang van de klas afremmen;
€ onderwijzer overbelast wordt, wanneer hij bijzondere hulp gaat
biedcn;
fie Openbare mening op een dwaalspoor wordt gebracht wat het
Prestatieniveau van de school betreft (1969, p. 178).

C.

.

f:iir ‘ZCCt dat de argumenten sub a en ¢ geml)‘cmd ook wordc_:n. aange-
u Staogr de lcgen.«:,tandcrs van het. zn[cxﬂ;ﬂl]vcn ter verdediging van
®) i an PUrllt. Dat in het doublurc-J.aar ni¢t tcvcfcl zz}1 wor(.I.cn gCC-ISt
&y maang niet zeker, gcflct op het feit dat sommige znttcnb,l’uvcrs niet
Hey Sulz twee of zelfs drie keer hetzelfde leerjaar ,,doublc.ren. :

i d/f genoemde hangt samen met het dcnkcn‘ in jaargangen.
Vin SSen ziet Seufert ook de nadelen van het zittenblijven, Hij
is p; ¢ school in de cerste plaats een opvoedingsinstituut, de leerling
Yoo Verantwoordelijk voor zijn eventueel geringe begaafdheid, hij

t ;
het Zittenblijven als een straf, enz. (1969, p. 178).
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Het zittenblijven is een opluchting

Voor sommige kinderen (eventueel ook voor sommige onderwijzers)
is dit inderdaad het geval. Het is zelfs mogelijk dat in een uitzonderli¥
geval een bestaand minderwaardigheidsgevoel verdwijnt als de zitte!”
blijver, nu een jaar ouder, de leerstof beter gaat beheersen, zoals
Fournier aangeeft (1960, p. 134). Wanneer het zittenblijven als een op”
luchting wordt gevoeld kunnen we ons gemakkelijk voorstellen hoe l?et
het kind is vergaan in de klas. Het heeft een jaar lang de sommetj¢
fout gemaakt en de woordjes niet goed kunnen lezen of schrijveD
enz. en het heeft de moed verloren. Het valt uit de groep en komt V&
in een onplezierige, c.q. ambivalente verhouding te staan tot de onde!”
wijzeres en haar omgeving (de klas, de school). Haar steeds weer ke
rend appél wordt even vaak gevolgd door een fiasco. De schijﬂbaar
vanzelfsprekende verwachting van de juf wordt dagelijks teleurgeste_] -
Het kind krijgt het hinderlijk gevoel tekort te schieten en ,,gelukk!
blijft hij zitten.

De problematiek van het zittenblijven wortelt in het meer fundame?”
tele probleem van het ,steeds opnieuw-falen-op-school” iiberhaup"
En dit is eigenlijk de kern van de vraag naar het effect van het Zi_“en‘
blijven — dat dit herhaalde falen impliceert — zowel op de psychise
gezondheid van het kind als op het leerproces.

Het kind leert teleurstellingen verdragen en het zittenblijven zoU madl
een kortdurend verdriet zijn, dat na de zomervakantic gauw verge

is, enz. Hierbij stuiten we op onverantwoorde simplificaties van -

soms ingewikkelde en moeilijk naspeurbare effect van wat wij hc{,klge
aandoen. Langeveld zegt: ,,Met de typische wereldvreemdheid die ©
volwassene kan hebben ten opzichte van het kind en met de tra2gh a
. van gevoel die daarbij past, meent men soms dat zittenblijven hﬁlemad .
niet zo erg is en dat wij het kind vroegtijdig moeten wennen ﬂa“

ernst van het leven, want het leven — en daarbij menen W€ alty@- =,
leven van de volwassenen — is toch ook niet altijd even mool "
(1967, p. 24). - peléth

Natuurlijk moet het kind een zekere frustratie-tolerantic ontwik .+ gor
maar de teleurstellingen mogen geen schuldgevoelens oproepen- 15trﬂf
beurt niet zelden, daar het zittenblijven door het kind als ol .
wordt gevoeld. De houding van sommige onderwijzers, maar vobij.
van ouders en verwanten dragen daar vaak in niet geringe mate 10¢
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B escherming tegen overbelasting
ie het oog gericht houdt op het vermeende belang van het achterblij-
vende kind, hanteert ook graag het argument dat het zittenblijven dient
om | das Kind vor der stindigen Uberforderung abzuschirmen”, zoals
Obholzer zegt (1956, 4, 102). Maar ook dan blijft een zekere overbe-
asting in vele gevallen bestaan. De praktijk laat zien dat de zittenblij-
Vers ook in het doublurc-jaar gewoonlijk tot de zwakke leerlingen blij-
¥en behoren.
_N leuwenhuis wees er in 1941 al op dat het zittenblijven geheel in de
lijn van de theorie van Herbart ligt. De zwakke leerling had nog niet
‘v:oldoende heldere voorstellingen en begrippen en een ,,voor de hand
18eend geneesmiddel was, hem dezelfde kuur nog eens een jaar te la-
ten ondergaan” (Groningen, 1941). 2 Wanneer de bron van de leer-
moeﬂijkheden, c.q. — achterstanden evenwel niet wordt weggeno-
Ten — glechte werkinstelling, laag I.Q., aanpassingsmoeilijkheden,
®0Z. — dan is het nut van de doublure op zijn minst dubieus. Daar-
001 is 0ok het argument dat velen met de psychiater Thilo aanvoeren
Dndﬂugdelijk, dat het bijzonder schadelijk voor de ontwikkeling van
Ctkind is, wanneer hem ,seine Unfihigkeit von Lehrern und Mit-
SChiilern Tag fiir Tag demonstriert wird” (1956, p. 103). Ts dat werke-
elijk onvermijdelijk? Een betere demonstratic van de onmacht der
*Chool j5 nauwelijks te bedenken. Het is duidelijk, dat men steeds van
€ verkeerde vooronderstelling uitgaat, dat het onderwijs in een klassi-
a.e Vorm gegoten moet worden, waarvan de ongenuanceerdheid en on-
Wnkbaarhcid onvermijdelijk zijn. Het pedagogisch negatieve van het
Valsysteem blijkt dan ook uit de wijze waarop men zich — vaak on-
CWust ___ uitlaat en zegt ,,laten we de dommen niet ,,meeslepen”, c.q.
;gleeS]Curcn”, naar het volgend jaar”, of de z.g. ,,dommcn?” wel altijd
dom zouden zijn. @ Woorden als slepen en sleuren duiden op een
B Waarmee gesleept en gesleurd wordt. Zo zijn de minder begaafden

i o ] "
" schoolse zin) ons tot last. Over democratisering van ons onderwijs

:ndreigr:ng van zittenblijven een prikkel zich in te spannen
. Motief dat door ouders en onderwijzers veel gebruikt wordt: ,,Als
et je pegt doet, blijf je zitten”. Hier gaat men er dus van uit dat
aai:va““g van het zittenblijven bijzonder onplezierig mo.ct zijn en
. M wil de ,,opvoeder” profiteren. Het lcrcr} van het kind wordt
genc:egf“mf gemotiveerd. Het is een bedreiging juist van de 'kant de1:-
dic eep waarborg zouden moeten zijn voor de zekerheid en vei-
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ligheid in de existentic van het kind. Het is een prikkel die spanmﬂgen
oproept, die angstig en onzeker maakt; bovendien werkt deze bedrel
ging bij menig kind averechts wat zijn leerprestaties betreft.

Tenslotte is de bedreiging met zittenblijven in strijd met de sfeer va?
vertrouwen en zekerheid die het pedagogisch klimaat in de klas moet
bepalen.

2. DE NADELEN VAN HET ZITTENBLUVEN

Als we ons willen beperken tot de lagere school is het gemakkelijk
tientallen namen te vinden van pedagogen, psychologen, medici €3
die op het schadelijk effect van het zbl. wijzen voor de psychische 8
zondheid van het kind. Dit aantal is veel groter dan dat van degenc”
dic op de voordelen wijzen. Enkele saillante uitspraken tégen het zbl-
willen we hier releveren. =
H. W. F. Stellwag vindt de maatregel ,,pedagogisch monstruels
(1955, p. 42), op p. 381 stelt zij dat het zbl. voor de betrokkene €
stige teleurstellingen met zich meebrengt, die veelal resulteren in socid”
le minderwaardigheidsgevoelens, ressentiment en afkeer van het O
derwijs. Dertig jaar geleden schreven Kohnstamm, v.d. Velde en we
ling dat zbl. voor een normaal voelend kind ecn pijnlijke operatié 15
dat het de grond kan leggen voor durende gevoelens van mmdcf‘"'aElr
digheid en dat het er toe kan leiden dat deze leerlingen hun energie ¢
lust tot arbeid verliezen (1960, p. 97).

F. W. Prins noemt het zbl. het kankergezwel van ons ©
(1952, p. 5).
M. J. Langeveld vindt het zbl. in pedagogisch opzicht meesta
tief (1967, p. 24). o
A. Kern spreekt van minderwaardigheidsgevoelens, bestraffing do
" de ouders, faalangst, schoolangst, enz. als mogelijke gevolgen VA~
zbl. (1966, p. 1).

W. Metzger wijst vooral op de schadelijke invloed in het eerste leer”
jaar (1957, p. 47).

H. Schuler somt evencens een groot aantal nadelen op en wijst 04
op het strafkarakter (1955, p. 132/133). , 46)

M. Neumann deelt in zijn bekende bock ,,Uber die Angst” (° ~
mee, dat het zbl. in vele gevallen oorzaak is van laat inslapen, of
tig slapen, braken, hoofdpijnen, stemmingslabiliteit, enz.

Volgens H. Frommberger komt het kind terecht in ,,ein
(1955, p. 110).

nderw ijs

| negd”

«
’I‘cufclSkrels
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4. Busemann wijst op ontmoediging en geringschatting van de zijde
der Klasgenoten (1932, p. 305).

Met betrekking tot het zbl. in het eerste leerjaar zegt Hans Miiller-
Ef»‘kkard »Dieses kindfremde und kindfeindliche System ruft ein viel zu
friihes ung gar nicht angebrachtes Rufwachen eines ungesunden Er-
fOlgsdranges und Geltungsstrebens hervor”. Deze pedagoog en kinder-
PSychiater waarschuwt nadrukkelijk voor onderschatting van de gevol-
&N Hij gelooft niet dat het kind deze bejegening gemakkelijk vergeet
I gauw getroost is. ,,Da stiirzt eine ganze Welt ein. Was in seinem
fneren geschieht, wird nun von denjenigen geleugnet, fiir die es iiber-
haupt kein Inneres gibt” (p. 105).

“If&t is de mening van bekende onderzoekers als H. Kirchhoff en H.

‘ese? Daar volgens hen het zbl. ,,durch seine Androhung zum Makel
tg'es_tempclt wird, auf den die Kinder sehr verschieden, meist aber ne-
sttty Tfeagieren, folgt ihm in vielen Fillen eine Herabsetzung des Selbst-

Wusztseins und der Arbeidsfreude” (1959, p. 497).

« Miiller meent dat menig kind in een crisis terecht komt en dat
®L zbl. remmend werkt op een gezonde, natuurlijke en harmonieuze
Qm""ikkeling (1954, p. 289-296). enz. enz.
0 zal zich afvragen in welke mate deze ongunstige ontwikkelingen
erk&]ijk het gevolg zijn van het zbl. en of ze iiberhaupt daarvan een
&evolg zijn en niet de oorzaak. Is het wel allemaal zo verschrikkelijk
"ﬁsn Pedagogen (vaak ,,tender minded people”) denken. De meningen
oy velen ber}zslcn eerder op personnliljke erva'ringcn met hun leerlin-
Tijst, ;(1- patienten, dan op syslf:matlsch, ob_]ectfcf onderzock. Dan
cnlpirie vraag .o_f dt_azc meningen in haar stelligheid de toets van een

D’EsSChc- vcrrfmmu: kunnen doorstaan, _ - _

a 1&;!”101', c.hc cen zeer gc:}u;mccc.:rd standpunt !n.nccml: mtcmcw‘dc
Steng é‘-l:ﬂ middelbare .sichollct"cn (jongens en 'r‘uc:slcs). dic :chn min-

: dene’; keer waren bl-uvcn zitten, naar de wijze waarop zu“hc“t zbl.

ldep ]Clccfd. Somimlgcn o'r‘ldcrvondcn het mlcrwcvf' als pijnlijk en
e.l'nvloidlc% z0o spoedig mogelijk vcrgclen: .Ecn factor die deze beleving
naamhed L is het resultaat van het zbl.: bl_'] §ucces \v?rdcn de opaan.gc-
Eevoel, €N gauw vergeten, maar ontmocdl%',mg g.:.n minderwaardigheids-
gens Onrll)s kunnen volgen, wanneer de leerling zijn best deed, doch we-

- ckwaamheid. . . enz. niet in staat bleek het gewenste resultaat
Teiken (1968, p. 35). Hij haalt met instemming twee sociometri-
Onderzoeken bij leerlingen van de lagere school aan die volgens
f"'oldo-en aan de eisen van objectiviteit. Volgens het eerste, een
Tikaang onderzoek van Sandin, is het zbl. één van de oorzaken van

tm
me



538 A. W. HAENEN 1969

het onsociale gedrag van de zbl. Volgens het tweede, een onderzoek
van Clotilde Maréchal wordt de zbl. vaak uitgesloten door de school-
kameraadjes, hij raakt geisoleerd en zijn sociale betrekkingen misse?
expansiviteit (p. 53).

,.Le doublant est défavorisé dans ses relations sociales sauf dans le
milieu extra-scolaire” (p. 16). De zbl. sluit zich vaak aan bij de ande”
re zbl. of bij de slechte leerlingen, zij vormen dan een sub-groep ,,d"’_lt
le comportement est généralement agressif, tant 4 1'égard des autres ele-
ves, qu'a 'égard du maitre” (p. 54).

In het onderzoek van D’'Espallier zelf kon de hypothese worden be-
vestigd dat de zbl. jongens zich ofwel negatief, d.i. agressief en ons””
ciaal gedragen, ofwel passief en onderworpen (p. 69). Dit beschou®!
hij dan als een reactie op het zbl. (p. 70).

I. L. Goodlad, een fervent voorstander van de non-graded schoo
bij zijn onderzoek tot de conclusie gekomen dat het zbl. in vele gev&"
len tot aanpassingsmoeilijkheden leidt (1954, 22, 301/328 a).

Een rapport van het ,,Henrietta Szold Institute” over slf:chtlel'*?f"‘de
kinderen die het eerste leerjaar moesten doubleren deelt mee dat B
most marked deterioration occurred in the categories of initiative, cot
centration, proneness to influence, way of working” (Smilansky, P- 1

We willen tenslotte een longitudinale studic van Hans Thoma€ -~
herinnering brengen naar de prestatic-constantie, resp. fluctuatie
lagere schoolkinderen. Een van de conclusies van zijn onderzoek, E
in enkele grote Duitse steden werd uitgevoerd en dat de cerSt“{ vl]
schooljaren omvatte van meer dan 3000 kinderen was ,,dasz die P"mﬂ_
ren Erlebnisse von Erfolg und Miserfolg im ersten Schuljahr offe”
sichtlich eine lange andauernde Nachwirkung zeitigen” (1957, no- 5 F
146).

5, 18

. - . ] i iﬂ‘

We zullen er ons niet in verdiepen in hoeverre cen negatief of @ -

derwaardig ,,self-concept” bij de ,,low-achievers” in stand WO t:l‘lgi]
ers

houden doordat het bevredigingsmogelijkheden schenkt van V! .
lende behoeften, zoals straf, agressie, aandacht of wel gcconlmuec
wordt door de behoefte aan self-consistency (Walsh 1956, Bricklin aﬂ
Bricklin 1966). Wel willen we de proeven van Nuttin in hcrinﬂc_re
brengen, waarbij bleek dat pessimistische schattingen omtrent ¢l
mogelijkheden toenemen na herhaald falen (p. 137/145). Iets
ieder van te voren had kunnen aannemen. De veroordeling tot
wordt dan een afdoende bevestiging van het negatieve self-concePt .
Ook Kemmler heeft gevonden dat ,,Die Selbstdarstellungen d‘_”'
ler im Kinderfragebogen beweisen, dasz Schulversagen pereits 1
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drej Schuljahren einen erheblich negativen Einflusz auf das Verhalten
und die Personlichkeitsstruktur von Kindern hat, wenn auch sicher
Clnige der ungiinstigen Persinlichkeitsziige bereits vor der Einschulung
bestanden und ursichlich am Schulversagen beteiligt waren” (p. 74).

3. OORZAKEN VAN HET ZITTENBLUVEN

Wanneer men zich afvraagt welke factoren samenhangen met het zbl.
dan blijkt dat dit multi-conditioneel bepaald is.
_OISOH zegt ,,Slow growth, disease, injury, or deprivation are involved
u_l various ways in achievement at a low level”, 1957, p. 140 (Intelligen-
e of mental-age noemt hij niet omdat dit een factor is in het cluster
Van factoren die tezamen de groei van het kind voorstellen volgens zijn
Olganismic-age-conceptic.)
DEspatlier meent dat het tekort aan intelligentie niet de hoofdoor-
Zaak is, die ziet hij cerder in affectieve factoren (p. 20).
Ournier heeft uit haar onderzoek geleerd dat ,,bij kinderen met vol-
Oende mogelijkheden voor het doorlopen van de lagere school, de
Sleche werkinstelling als belangrijkste oorzaak van zittenblijven kan
Worden beschouwd” (p. 242). De slechte werkinstelling is niet het ge-
Vo‘lg Van het zbl., maar blijkt zijn oorzaak te vinden in de gezinsdyna-
ek (p, 248).
¢t Kemmler zijn we van mening dat vooral drie factoren in de
Evlgzstﬂl ‘gecornplicccrde oorzakelijke samenhang voor het zbl. verant-
weﬂ:}?ehﬂ\: zijn, nl. een.tck(?r.tschiclcndc intcl[igcntlie, een ong'unstige
g Ouding en een gezinsmilicu waarvan geen stimulerende invloed
8aat (p. 94), De veel voorkomende slechte concentratie der zbl's
altl do.i. wellicht ook een rol kunnen spelen. Merkwaardig is verder
a1y dc sunderachievers” in haar onderzoek ‘ccn grotere originaliteit
5 ang dag legden (p. 114). (I'(cmmlcr gcbrultktc d.c u_:st van E‘nma{no-
s Torrance voor .dc mc.lmg .van ..cn.:-atwc l]u.nlkmg”). Bl‘j d'c-Jon-
Verge]wsrcn dc verschillen significant, bij _dc meisjes zeer significant
WOrdtcden bij de resultaten der ,,overachievers”. De kalTS op succes
de us groter door ,,convergent thinking”. Origineel zijn verhoogt
A0S 0p Zittenblijven. . . (althans in de klassikale school).

4
.
'ET NUTTIG EFFECT T.A.V. DI LEERPRESTATIES

Het nut yvap

dat het doubleren is in het algemeen dubieus. Goodlad vindt

®t alternatief ,to promote or not to promote” eenvoudig niet
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moest bestaan dus noch zbl. noch bevorderen, daar het één noch het
ander veranderingen teweeg brengt in allerlei kwaliteiten van de lee™
ling als tempo, geheugen, intelligentie, aanpassing, enz. (1954, 5, b).
Teder weet, en dat wordt in elk onderzoek weer bevestigd, dat de zit-
tenblijvers tot de zwakke leerlingen blijven behoren.

Heathers meent dat men beter doet ze te bevorderen, want »R¢
search studies have shown that retarded learners, if promoted, usually
achieve at least as well as when retained in grade” (p. 112). Dit allés
is heel begrijpelijk. De conditics immers waaronder het falen optrd
— slechte werkhouding, of laag 1.Q., of slecht milieu, enz. — worder
niet geélimineerd en zullen dus in het doublure-jaar dezelfde gevolgen
hebben.

Het eerste leerjaar van de klassikale school is het enige leerjaar,
in verband met de ontwikkeling tot schoolrijpheid het zbl. nog enié
nuttig effect zou kunnen hebben, althans wat het leerproces beﬂ‘eff'
Daar evenwel de psychologische tegenargumenten blijven bestaan (2
blz./5-8) en men niet kan voorspellen wanneer het kind aan het Jezef
toe is, heeft men o.a. in Duitsland besloten programma’s op te stellet
voor de eerste twee leerjaren, waarin de caesure na één jaar dus kwar
te vervallen (Haenen, p. 16/8170).

waal

7
5. VOLGENS WELK CRITERIUM HEEFT DE SELECTIE VAN DE ZBL. PLAATS:

Deze vraag (0.a.) heeft Kemmler trachten te beantwoorden. Haar 04
derzoek omvatte 472 kinderen uit het derde leerjaar in vier steden 11’l
het Ruhrgebied. Het belangrijkste criterium blijkt dan het zuiver schr”
ven te zijn, het cijfer voor dictee. ,,Das bedeutet, dasz ein Vef]’ﬁlmlsi
miiszig einseitiges, von der Intelligenz weitgehend unabhiingiges Merk
. mal in iibergewichtigen Masze den Schulerfolg in der Grundschule

stimmt” (p. 74).

In ons land is de toestand niet veel beter. Zelfs intelligente Sl’c”l?f
zwakke leerlingen worden bedreigd met zbl. De orthografie, OP Zch'
e

zelf een onbeduidend onderdeel van de taal en niet meer dan €en ™",
nische aangelegenheid, speelt opnieuw een belangrijke rol bij de SChOOO'
keuze na de lagere school. Schooltypen als m.a.v.o., h.a.v.0. €0 v )
zijn in het algemeen onbereikbaar voor de spellingzwakke kindere™ c;t'
wel zij doubleren daar, volkomen zinloos, om dezelfde redenen- St
al is de één of andere vorm van lager technisch onderwijs een laa; in
toevluchtsoord, ongeacht de vraag of belangstelling en aanleg W¢ F
die richting wijzen. Dat een zaak van zo’n geringe importantie als
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Spelling zo'n beslissende rol speelt in het leven van onze kinderen is
€envoudig verbijsterend.

Wat het eerste leerjaar betreft is vermoedelijk het kunnen lezen de
orm voor de overgang naar het tweede leerjaar. Een enquéte bij alle
€erste klassen van het openbaar lager onderwijs in Den Haag liet zien
dat 100 van de 111 onderwijzeressen deze norm hanteerden.

Welke criteria ook worden gebruikt, ze zijn steeds van intellectuele
4ard, nooit blijft een kind zitten wegens een achterstand in sociale,
Tﬂrele, esthetische, emotionele of lichamelijke ontwikkeling: begrijpe-
ik wan het verstand in engere zin wordt in onze intellectualistische
School het hoogst gewaardeerd.

6. SITUATIE VAN DE ACHTERBLLVERS

Re‘:“Pih.llf.-rend stellen wij vast dat in ons land, jaar in jaar uit,
+* 125.000 kinderen bij het lager onderwijs in een bijzonder onaange-
Jame situatie verkeren. Het zijn de potentiéle zittenblijvers. Velen ra-
®n het spoor bijster kort na het begin van het nieuwe schooljaar. Ze
8rijpen de sommen niet, ze kunnen de woordjes niet goed spellen, ze
Unnen de taalregels niet goed onthouden of niet goed toepassen, ze
®2en te langzaam, ze houden het tempo van de klas niet bij, ze krij-
ECN mecgta] onvoldoende cijfers, moeten vaak werk overmaken (even-
gl:f:l nablijven), ze krijgen slechte rapporten mee naar huis, worden
métrgf‘a ze krijgen het odium van de ,,dommen” en worden behandeld
o ¢ daarbij passende maatschappelijke waardering, enz., enz. Dus
€en moeilijk jaar voor deze kinderen. Hoe helpen we hen nu?

gl Cenvoudig. We laten ze zitten! Letterlijk en figuurlijk. Maar is
n ted dfm geleden? Integendeel, het duurt niet lang of de moeilijk-
Venzz beginnen opnicuw. Ze word.cn dus aan hun lot overgelaten en
> enafloosd. Het vcrwondcr!ijkc is dat de om'icrs met deze gang van

erc:}CCoord_ gaan. \\_/aar blijft hun bclangﬁtcll!ng‘? . .
Verg l,élt SChl"IJfI.OII{;]la o cc‘n‘clst pas | ccs)]xcr qui a des dcvou"s en-
aVOriSQCOlC’ mais bien les institutions sco!afrc qui ont ]‘c devoir de
» exposer le dcYcloppcman de Ia pcrsonnallt’c propre de lcnfnn.t, sans
ong), T perpétuellement a la menace d'un échec” (p. 162, cursief van
inW;: k\‘;mt er .lcrccht van onze vcrplichting-cn zoals die zijn. vastgelegd
de tier,\‘ lil'kl‘armg van de rechten van hf:t kind”? In de daarin genoem-
»0Cginselen” staat o.a. dat het kind:

&legenheid en faciliteiten moet krijgen om zich lichamelijk, gees-
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telijk, zedelijk, intellectueel en maatschappelijk te ontwikkelen QP
een gezonde en normale wijze en in omstandigheden van vrijhe!
en waardigheid (beginsel 2);

— de voordelen van sociale zekerheid moet genicten (beginsel 4);

—  begrip nodig heeft en in een sfeer van liefde en van zedelijke en
materigle zekerheid behoort op te groeien (beginsel 6);

—  beschermd moet worden tegen alle vormen van verwaarlozing (b
ginsel 9); .

— de bijzondere behandeling, opvoeding en zorg moet krijgen; die
voor zijn speciale omstandigheden nodig zijn, wanneer het lichd”
melijk, geestelijk of maatschappelijk achter is gesteld (beginsel 6)

Weliswaar is bij de opstelling van deze beginselen in de Algemene V¢!
gadering niet in de eerste plaats aan de school gedacht, maar het
duidelijk dat ze gegerbiedigd dienen te worden in welke situatie da?
ook, dus eveneens in de school.

De psychische en physicke druk van een te zwaar programm
een minder begaafde leerling betekent een vorm van schromelijk
waarlozing (beginsel 9).

Daaraan kan men ontkomen door aan de individuele leerling met
zijn individuele moeilijkheden aandacht te schenken, het Jeerpro®®
aan zijn eigen gesteldheid aan te passen, hoe dan ook (zie hieronde!
en hem mee te nemen naar het volgend leerjaar ook al is hij achte”
gebleven bij de groep. Het gaat er om het verlangde continuiim in
leerproces voor icdere leerling te bereiken.

Enkele mogelijkheden die ons daarvoor ten dienste staan of gec
kunnen worden, laten we hieronder volgen.

a yoo!
e ver

reterd

7. DE MOGELUKHEDEN VAN DE KLASSIKALE SCHOOL OM HET ZrrrENsLIY
TE BEPERKEN

Hulp aan ,achterblijvende” kinderen in de klassikale school koémf;
neer op wijzigingen in de gebruikelijke didactische organisatic. In 1 i
is in Groningen een ,,Proeve van een leerplan voor het b:\xsisﬂﬂder‘,‘vIJ 3
uitgekomen. Het differentiatie-principe met zijn praktische realiser?”
mogelijkheden is hierin uiteengezet.

Verschillende varianten in de leersituatie worden met voOr tof
geillustreerd, zoals varianten als gevolg van differentiatie in de 'lc‘afrs
naar omvang en inhoud, varianten als gevolg van differentiati® 1'n e
leerstof naar tempo, varianten in de leersituatie zelf (zoals klasslk

pecld®”



AFL, 11 PROBLEMATIEK RONDOM HET ZITTENBLUVEN 543

iustructie, groepsinstructie en individuele hulp waarmee de doorbreking
Van de uitsluitend klassikale leersituatie bereikt is en varianten in de
Ieefstofverwerking, d.w.z. het werken met taken (kerntaken, suppletie-
of aanvullingstaken en keuzetaken).

Fundamenteel bij deze didactische organisatie is het behoud van de

assikale les als gezamenlijke beleving en mogelijk uitgangspunt voor
de individuele verwerking van de leerstof. Op iedere school kan de
Mogelijkheid geschapen worden dat, door een soepele hantering van
Variabele groepen leerlingen en door het gebruik van taken op ver-
Schillend niveau, iedere leerling in staat wordt gesteld zich geleidelijk
9P te werken tot het voor hem bereikbare hoogste niveau.4 In de
Toeve wordt ook uitdrukkelijk gesteld dat binnen iedere school de
Eelegenheid moet bestaan dat een leerling met een laag tempo en een
mjddelmatig verstand zonder zbl. de basisleerstof of meer kan ver-
Werken, eventueel door de schooltijd van 6 tot 7 jaar te verlengen.

fer zij opgemerkt dat in verschillende steden van ons land voorbeel-

“0 kunnen worden aangetroffen van scholen waar het zbl. praktisch
et voorkomt, ook niet in het eerste leerjaar. Scholen waar binnen het
8ebruikelijke klassikale onderwijs verschillende differentiatie-mogelijk-
eden in didactiek en methodiek zijn ingebouwd.

EEN HAAGS ONDERZOEK

ge? Teeds in het schooljaar *68/°69 het percentage zittenblijvers van
ee erste Ieerjaar te beperken is in het najaar van "68 in Den Haag
hertl Wef?igroep ingesteld, die belast werd met een praktisch plan om
i Zbl. in deze gemeente te bestrijden. In de werkgroep hadden zitting:
2' Wee vertegenwoordigers van het schoolparlement.
3 N hoofdleidster van het kleuteronderwijs.
4 Het hoofd van het Schooladviesbureau.
5: Het hoofd van het Pedagogisch Centrum.
6. N gemeentelijk inspecteur.
5 N ambtenaar van de afdeling Onderwijs (secretaris)
* M€t plv. hoofd van deze afdeling (voorzitter).
f;e:éerd begonnen met een enquéte bij de 110 eerste klassen die het
Tige ; aar lager onderwijs in Den Haag telt. Het bleck dflt, evenals vo-
nti{:[lch;:_ ook dit jaar vermoedelijk == 9 /o zou blijven zitten. Deze po-
i

l ttenblijvers hadden zich dus, met uitzondering van enkele
] elgtvallcn, reeds na enkele maanden als zodanig afgetekend; al-
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thans naar de mening der onderwijzeressen.

Op de vraag of er in de eerste klas gedifferenticerd onderwijs mog®
lijk was op zodanige wijze dat de achterblijvers in overeenstemming
met hun mogelijkheden konden worden opgevangen, luidde het ant-
woord bij 47 bevestigend, in 11 klassen bleek differentiatie gedeelt®”
lijk mogelijk, bij de rest, dus 52 klassen, werd dit uitgesloten geacht.
Het differentiatie-principe zou niet tot gelding gebracht kunnen W
den omdat: )
le. de klas over te weinig individueel materiaal beschikte (49 antw.)i
2e. het aantal kinderen te groot was (37 antw.);
3e. er gebrek aan ruimte was (36 antw.).

or-

Op de vraag naar de normen voor de overgang naar het tweede 1667
jaar werd door vrijwel allen een zekere leesvaardigheid verlangd.
Velen achtten rekenvaardigheid tot 10, anderen tot 20, eveneens nood*
zakelijk. _
De uitkomsten van deze enquéte werden besproken op een bij
komst met alle hoofden en hoofdleidsters van de openbare scholef
Er werd overeengekomen dat:
le. in het eerste leerjaar cen ervaren en goede onderwijzeres ZOU wor
den geplaatst;
2e. de onderwijzeres met haar klas mee zou gaan naar het
leerjaar; |
3e. overleg zou worden gepleegd met de afleverende kleuterscho®?
zowel voor als na de plaatsing der kinderen op de lagere scho0™

eefl”

qweed®

. . 01'
De Werkgroep ontwierp een vragenformulier voor de kleutersch©

waarop gegevens over de kinderen konden worden verstrekt die ¥
- belang zijn voor de lagere school. 2
Het Schooladviesbureau werd ingeschakeld ter beoordeling vat
schoolrijpheid waar dit nodig zou blijken te zijn. m
Aan alle ecerste klassen werd het benodigde materiaal verstrekt 9 )
de achterblijvers individueel te helpen en in het algemeen gﬁdi_ffcﬂ}z_
tieerd onderwijs te geven: rekenkubussen, letterdozen, rangschiko®
ningen, leeswieltjes, spelmateriaal, puzzles, enz. ol
Met de onderwijzeressen werden discussie-bijeenkomsten, in groepan
van 15 deelneemsters, georganiseerd, die elk onder leiding stonden :
één harer die tevoren geinstruecerd was. Deze bijeenkomsten wer
steeds door één of meer leden van de werkgroep bijgewoond. - Cel
Een discussiestuk, opgesteld door het gemeentelijk Pedagogls‘:h
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trum, diende tot leidraad.

In de bijeenkomsten werd voornamelijk aandacht besteed aan de zorg
Voor de achterblijvers, c.q. vermoedelijke zittenblijvers.

Inmiddels werd over deze laatsten informatie ingewonnen omtrent
2. hun leerprestatie, schoolrijpheid, gedrag, schoolverzuim, door
Midde] yap vragenlijsten die door de onderwijzeressen werden inge-
vuld,

Het ligt in de bedoeling dat dit provisorische begin in het schooljaar
1969/1970 door een systematische aanpak gevolgd zal worden. Nu
Teeds is het percentage zittenblijvers volgens de voorlopige cijfers reeds
drastisep, teruggelopen, zoals onderstaand overzichtje laat zien.

Vel‘gelijking percentage zittenblijvers 1968 en 1969, openbaar lager
onderWijs.

<
leef}i’lar e Te 3e de 5S¢ 6¢

R-_

Zo zbl. 1963 939 7,78 6,54 644 431 038
¢ zbl. 1969 56 4.4 4,6 3.5 2,9 0,1

RMB 2 ’

Uiteraarq volgt uit deze teruggang nog nict dat ook het onderwijs zo
Veel beter is geworden, maar de ontwikkelingen zijn in elk geval be-
Moedigenq,
hans hebben in de eerste weken van het schooljaar 1969/1970 alle
Mderwijzeressen van het cerste leerjaar haar tockomstige leerlingen
" individuele leesvoorwaardentoets afgenomen, die door het Peda-
80gisch Instipyyg van de Rijksuniversiteit te Utrecht is geconcipi€erd.
© toets werd door de didactische medewerksters van het Haags Pe-
ij(?gisch Centrum op enkele bijeenkomsten met deze onderwijzeres-
Ingeleid ep toegelicht, In regelmatige besprekingen zall met de leer-
s:ﬁchtcn worden nagegaan welke didactische consequenties aan de re-
4en van de toets moeten worden verbonden en hoe het onderwijs
%t worden ingericht om een optimum voor elk kind te benaderen.

COMBINATIE-GROEI'I’,N

Aalc:?ag de Klassikale school er dan in slagen door Eniddcl van een di-

& “l‘sdche differentiatie tot op zekere hoogte rekening te h0u.den ’mel

en i\"d.l'lﬂc verschillen der leerlingen, het systccxil va'r} de ]aarkfasr

tischn;(et Zijn zittenblijvers, zij het wat verzacht, blijft zijn bureaukra-
arakter behouden.

st aller]ej pogingen (soms lapmiddelen) om de achterblijvers in
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de verschillende jaarklassen op te vangen en vooral om de aansluitings”
moeilijkheden van het eerste schooljaar te overwinnen (o.a. schoolrijp
heidsproblematiek), waarvan wij in onze publicatie van 1967 een over”
zicht geven (p. 159/162, 167/170) ziet men de laatste decennién it
verschillende landen zich nieuwe schoolorganisatorische en didactisch®
structuren ontwikkelen, die enerzijds de bedoeling hebben zich aan 4
boeien van het traditionele klassikale systeem te ontworstelen, andef”
zijds de positieve trend te zien geven van een streven naar inter-ag®
groeperingen die mniet alleen beter tegemoet komen aan de psychische
en sociale behoeften der leerlingen, maar bovendien naast de pedag®”
gische voordelen vermoedelijk een aanzienlijke verhoging oplevere?
van het rendement der onderwijsleeractiviteiten.

De onderwijzers dic met gecombineerde klassen moeten werken —~
b.v. de klassen drie en vier bij elkaar of drie, vier en vijf — klagen i
het algemeen over de verzwaring van hun taak vergeleken bij hun ¢
lega’s die slechts met één jaargang te maken hebben. Het kost bY
meer moeite om hun leerlingen op het voor hun leerjaar passende P
te brengen. Men zou dus verwachten dat hier het percentage zittenbll”
vers iets hoger zou komen te liggen dan het landelijk gemiddelde. V0%
zover we weten is dat in ons land nooit onderzocht, wel echter in Duits”
land. Frommberger heeft dat nagegaan in verschillende steden e
West-Duitsland. Uit dat onderzoek bleek dat de minder gelede scho”
len (alle leerjaren in één of twee groepen) slechts in 9 9/ der geva'®
een schoolbevolking hadden die voor meer dan een derde uit zittenbl)”
vers bestond, in de zevenklassige school was het percentage 20 (19 !
p. 51). Een meer individualiserende didactiek achtte hij daarvoor aaﬂ_
sprakelijk. Het lijkt ons evenwel ook mogelijk dat de jaarklas-0n er.
wijzer strengere maatstaven aanlegt wanneer zijn klas bij de bevor
. ring naar het volgende schooljaar door een collega wordt ovcrge"".me[;
Hij wil zich immers niet het verwijt op de hals halen zijn Jeerling®
onvoldoende te hebben voorbereid.

Ernst Probst schreef dat de leerkracht van één leerjaar te VE€
ceert, terwijl zijn collega met de gecombineerde leerjaren gedw‘-’“gc
zijn leerlingen zelfstandig te laten werken (p. 215).

Newton Metfessel, die vier verschillende vormen van com
pen onderscheidt, prees de kleine plattelandsscholen in Amerika. I8 o
ze twee- of driemansschooltjes kwam men in hoge mate tegemo®! :;:cl
de individuele behoeften en mogelijkheden der kinderen, ondanks nd-
feit dat deze combinaticklassen werden gevormd op traditionele gre
slag (1969, p. 9).

] do
n 15

. o
binatiegr®



AFL. 11 PROBLEMATIEK RONDOM HET ZITTENBLIJVEN 547
10.  MULTIGRADED AND NONGRADED SCHOOLS

Ihdevs. is ,,non-gradedness probably the fastest-moving innovation
o0 the elementary school-scene” schrijft Robert U. Anderson in het
Voorwoord tot de case-studie ,,The Nongraded Primary School” (p.
23) 6, The nongraded movement is one of the most dynamic and topi-
Cal instructional innovations in education today”, zegt Rich. I. Miller
(1967, p. 129).

N_aast de non-graded schools bestaan er andere vormen van intergrade
of Interage grouping, waarbij b.v. twee groepen tezamen Zzes grades
OMvatten, de eerste groep de grades één tot en met drie, de tweede
8roep de grades vier tot en met zes. Tedere grade van dit multigrading
Systeem telt een ongeveer gelijk aantal leerlingen. Men is bij deze
Schoolorganisatie van de veronderstelling uitgegaan dat de opvoedings-
it Onderwijsresultaten verbeteren wanneer de leerlingen gegroepeerd
Worden op basis van hun verschillen in plaats van hun, vaak vermeen-
W‘: Overeenkomsten. Zo kan een negenjarige voor lezen in de 4e grade

rken, voor science (de zaakvakken) in de 5e en voor wiskunde in de
ei‘;f;ade. Zo wcrlft iec}ereilccrling op zijn eigen niveau en in z.ijn
feid tempo. Mulng-radmg is meer gcn-cht op dc. behoeften van het in-

Yoor Ueel lerende kind -dan op het ge.f.lxcerdc niveau van het lcciplan
o gmfcﬂ bcpa.ald leerjaar. De lcefludsv.crs:.chl.llcn Vf:rgcn.u.lkkt.ah]kcn,

- 8 Frankhn- o.a., het procc.s van socialisatie en ldcnt}flcatlc, res-
naas‘l tifﬂegcnhcnd en b‘cwondcrmg voor de (?udcrcn ontwikkelen zich

eSearc]‘iChermendc attituden lcgc_novcr de jongeren (1967, p. 514).

o van de resultaten l-aal zien dat .dc .,nvlultlgrudcd groups ex-
out of ;é"glc-:grflded groups in rcadm%;, arlthmctlc. and language. In 46
tor gain Statistical comlparisons mulflgmdcd pu.plls also shov.'(-:d grea-
ractcrist§ lfl’ personal adjustment, social maturation and behavior cha-
erd y e~ (p. 514). In het algemeen bleken de ouders meer gepor-

ZOalsoior mulugrad'mg dan voor single-grading. '

Ssteen n de naam ligt opgesloten behoudt de multigraded school haar
gedujg van ]ﬂarklt}sscn en worden de vorderingen der leerlingen aan-

- rmdet het leerjaaretiket.

s cfra c_d schools hebben dit overboord geworpen. Lcerplan,. onder-

Cominul;gi‘:"c‘» activiteiten, enz. zijn ,,ungraded” en er op gericht een
crgelijkc:(;m% te waarborgen. . P e
ti‘)naUy" onderzoek van :ﬂomnugc nongraded schools met ,, -

Schoglg Vgradcd schools laat zien dat het rcr}dcmcnt van de nongra

¢rmoedelijk hoger ligt. Ter illustratie halen we een onderzoek
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aan dat door Richard I. Miller vermeld wordt (1967, p. 281,/282). Het
onderzoek behelsde een tweevoudige evaluatie van een zesjarig nongré
ded programma van een elementary school: een groep van 26 leerlit”
gen en één van 30 leerlingen die een zesjarig nongraded programmd
hadden gevolgd en een groep van 50 leerlingen die een vierjarig nof”
graded programma hadden voltooid. De leerlingen van de controlé”
groep (allen van graded schools) werden gematched met iedere leel”
ling van deze drie groepen op de gebruikelijke basis (leeftijd, seX®
enz.). De groep van 26 leerlingen bereikten op de California Achieve”
ment Tests significant hogere scores in 7 van de 10 tests: arithmeti
reasoning, total battery, total arithmetic, reading vocabulary, total €&
ding, arithmetic fundamentals en reading comprehension. Er ware?
geen significante verschillen in spelling, total language en mechanics ©
English. Op de STEP (Sequential Tests of Educational Progress) SCf{O"'
de de groep van 30 significant hoger op 4 van de 5 tests: mathematics:
science, reading en writing. Er waren geen significante verschillen by
de social studies”. De tests voor reading en mathematics van %
STEP-seric werden gebruikt bij de groep van 50. Deze ﬂongrﬂde‘d
groep was significant superieur vergeleken bij de graded pupils in b€
de tests. 2,
Het komt evenwel ook voor, dat de successen minder daverend ZU™
Een schooldistrict in Los Angeles County bv., dat 18 clementa”
schools omvatte, heeft zijn nongraded programma aan de kant Seze‘
op grond van de resultaten van een onderzoek op deze scholen; 007
gradedness, while posing more administrative problems, did not prov'
to be either inferior or superior in pupil achievement, teacher satisfac
ton, sociometric patterns, or pupil attendance” (Miller, P. 146).
gaat ons bestek te buiten, de essentiéel pedagogische doelstellingen va-
nongraded schools benevens de mogelijkheden van meting in onzé
spreking te betrekken. o ool
Wel nog deze opmerking: wanneer men vergelijkende beoordeling®
op touw zet tussen de graded en de nongraded schools moge med, o
voren de te gebruiken criterium-variabelen waarmee de lccrpfcsmns_
moeten worden getoetst, zuiveren van eventuele vooroordelen der Ki2 )
sikale school, m.a.w. men moet het van te voren eens zijn over de
levantie van bepaalde leerstof en kundigheden. s
Wat is nu eigenlijk een nongraded school? Men zou daarvoo
se-study moeten bestuderen als die van Lillian Glogau and 1
Fessel van een 860 leerlingen tellende nongraded primary €

t
. ; men™
Daarin komen de praktische problemen aan de orde t.a.v. plac®
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grouping, movement of children, levels of instruction, differentiated in-
Structional programs, materials, enz.
We zullen ons hieronder beperken tot de belangrijkste kenmerken van
Nongraded schools.
Men mag nongrading niet identificeren met invidualisering. Glen
€athers onderscheidt verschillende vormen van individualisering waar-
Onder nongradedness. Andere vormen zijn: team-teaching (althans in
Sommige programma’s waar de nadruk wordt gelegd op ,,independent
Study, programmed materials, tapes, or film strips,” 1966. p. 118 §) the
Ual progress Plan (p. 123) dat herinnert aan de Jenaplan-gedachte,
lexibele groeperingen, enz. Er is geen gemeenschappelijk nongraded
Patroon te vinden. De idee moet steeds aangepast worden aan of ge-
Mtalte krijoen in de locale situatie. Een nongraded modelschool bestaat
_‘1§ .nict. Niettemin of juist daarom vindt men in de literatuur vele de-
llmues. Gemeenschappelijke karakteristica zijn:
+ de verticale organisatie van de school, waardoor het iedere leerling
mogelijk wordt de gehele school (leerstof) te doorlopen in zijn eigen
iﬁ'.n]po-’
3 geindividualiscerd onderwijs;
* Tlexibiliteit van het leerplan en van de groeperingen, waardoor te-
8¢moet pekomen wordt aan de intrapersonale en interpersonale
4 Variabiliteit der leerlingen;
5 Geen enkel kind faalt; het zittenblijven is uitgesloten;
€ samenwerking met de ouders is intensiever dan op de ,,graded
Schools”. Het succes van de school hangt zelfs in aanzienlijke mate
6. "an.die samenwerking af;
TIs een grotere mate van team-teaching en meer contact tussen
c ?nderwijzcrs onderling dan in de ,,graded schools”. Dus geen da-
g_ehlks weerkerend isolement van de klasse-onderwijzer in zijn eigen
lasselokaal met zijn eigen groep in een onvoldoende verband
Met het geheel (,,Robinsoe Crusoe syndroom” of de ,.ci-cratische
7 ccologie” van het klasselokaal zoals Erickson het noemt).
et Uilrusling (materiaal, leermiddelen, audio-visuele hulpmid-
gzlin' c'nz_) is uitgebreider en gevaricerder dan wat gc.\»'fnclml'ijk in
i I“'SSlkulc school aanwezig is. Individualisatie en flexibiliteit ma-
n dit nodig,

p ve . .
™ elc nongraded schools mag elke leerling na het eerste jaar ecn 4
Acher to talk to) kiezen, waar hij steeds bij terecht kan, cen ver-

Touy k,
Nsman, die niet altijd én van de onderwijzers behoeft te zijn,
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maar desnoods de concierge.

Voor de wijze waarop een nongraded programma wordt ontwikkeld
moge worden verwezen naar de hoofdstukken van Gale en van Byer
ly in Miller’s boek (1967). Algemeen wordt een studieperiode van
minstens een jaar noodzakelijk geacht alvorens men aan de opzet kal
beginnen. De verwerkelijking van een nongraded programma is een g%
leidelijk voortschrijdend ontwikkelingsproces. Volgens Miller Zij
ongeveer dri¢ jaar nodig ,,to shake down the innovation and to devel
op human competences needed to facilitate success (p. 133)”. Veral”
deringen in structuur impliceren op zichzelf nog geen veranderinge?
in functie, d.w.z. Procrustes moet niet alleen zijn bed aan de kaot
zetten, maar hij moet ook innerlijk veranderen en zijn levensstijl V™
nieuwen. Liquidatie van de jaarklassen en overgang naar nongraded”
ness alleen is dus niet voldoende 9, maar het vergemakkelijkt de V"
anderingen wel.

Al mag dan bij de vergelijking van graded schools met nongfaded
school niet altijd gesproken worden van signifikante verschillen, M3
slechts van tendenties ten gunste van de laatsten, men is algemeen vag
oordeel dat , the first and most obvious advantage of nongrading i
elimination of the serious problem of whether to promote or not %
promote” (Miller 1967, p. 171). Verder bleek bij onderzockingen vas
Anderson en Goodlad met betrekking tot de zelfbeoordeling der kind®”
ren dat deze in de nongraded schools gelukkiger waren. Gilbert Yo
dat de leerkrachten plezieriger werkten en minder gekweld werden door
de druk van een programma dat aan de gehele groep wordt Opg‘:l‘?g '
Het researchwerk van Leon leerde dat ,,nongrading lessened cmonoﬂ;
al blocking and frustration in pupils” (cit. Miller, p. 172). Onder
belangrijkste nadelen rekent men de geringe neiging bij de lccrkrﬂ‘fh X
. afstand te doen van het vertrouwde jaarklassensysteem om zich éen 0‘
twee jaar voor te bereiden op de nieuwe werkwijze met haar ]ccrplanr
aanpassing zowel aan de vlugge als aan de langzame leerling, met }151,3
intensieve contacten met de ouders, de ,,moeilijke” rapportering oy
de vorderingen der leerlingen nu de grades-criteria zijn vervallen S
Een tweede probleem komt naar voren wanneer een leerling naar cei'
graded-school moet worden overgeplaatst. Bij zorgvuldige voor
ding is deze ,,moeilijkheid” echter gemakkelijker te overwinnen Is
slotte acht men het een nadeel dat het werk aan de nongraded %Chooa,
ingewikkelder en omvangrijker is dan in de graded schools. Dit ”neﬂ
deel” wordt evenwel ruimschoots gecompenseerd door de algem®
erkende grotere beroepsvoldoening.
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In 1964 deed de Educational Research Service (NEA) onderzoek naar
de mate waarin nongradedness reeds was verbreid. Het was een
»POst-card survey” waarop 168 (= 80%,) van de aangeschreven
»SChoolsystems™ reageerde (ieder met enrollments van 12000 of meer).

an deze »»schoolsystems” bleek 32,5%) €¢én of meer nongraded schools
e hebben, 129/, had nongrading in alle elementary schools. Het komt
Veel voor dat alleen de grades één tot en met drie door nongrading
Worden vervangen. Dat gebeurde door 64,9%, der schoolsystems. Voegt
™Men daarbij het percentage dat combinaties te zien geeft van de ,,Kin-

ffgarten” met de grades 1-3, dan komt men op 83,3% (p. 161) 10,

€t succes van een nongraded pilot programma op zeven clementary
Schools in Detroit was in 1965 aanleiding tot de start van een nongra-

¢d plan voor alle 225 elementary schools in Detroit (the Primary Unit),
VOorlopig slechts voor de leerjaren 1-3 gecombineerd met de kinder-

zgarten (p. 29-47). Het zittenblijven is hiermee in de V.5. tot de zeld-
4amheden gaan behoren.

11 3
* JENAPLANSCHOOL

Andcre SChooltypcn die het probleem van het zbl. nict kennen, vin-
n:;];‘::: in de f!cxihclc structuurmodellen die gcbae:,ccr‘(.i zijn o‘p de J(?-
Sche Vjc_ont‘epnc van Pctelr Pc[crscn"(l‘,f?d??.-Vanmt zijn untluupololg'1-
St ilslle, waarbij '].lCl kind met zijn lllle.idUl:]C behoeften (fc‘ltll'd'dl
= a])S et ondcrwus.-[ccrproccs ondergeschikt aan of f:Cﬂ ftle[(. van
er n;cnlccn”UP\focdmgsd_oc] ,:dcr volkgcbundc.nc freie MLHSC]]. s
gﬂistin‘urgcmusz in den vielfilligen gcscllsclmflhchf:n, pUIIl.lS(.?hL‘n'tln(,l,
(]95|gm Ordmmgcn des Volkslebens steht 1‘md -|hncn willig dient
s On. P. 12). De opvoeders moeten de ontwikkeling bcv:ordc.rcn van
§ Welbekende deugden en karaktereigenschappen die dit mens-
OPVOCd‘ngCij muk;:n. Dit expliciet op de voorgrfmd stellen v:rn .dc
en nlul:'ng on_dcrschmdt de Jenaplan van vele Am‘cnkzumsc l?()ngmdu:é;
I-gradingschools, waar de klemtoon meer ligt op ,,achievement”.

al U'Ec tijd zou men naar opcralionu[isnl.ics vragen van doc.!slcllingcn
tatep i\éa:}: Petersen en naar crilcr‘ium-vanal.)clcn om de bereikte resul-

: ,Sclh‘o] et effect van de upvocdmgs}mndc‘lmgcn, te meten. -

roepen len hebben, .wnnnccr ze zes Iccrjarf:r1 0[11\'2111(:[1,..{‘\‘:'(,{.' stam-
tersen zz}lcdcr L drie opccnvolgc.ndc lccfuj(:lcn. ]‘n de visie van ["c~
dergartcnl»la »wenn 1.rgcnd miiglic.h cinen organisch clngcghcc‘icrt?:; KT—
»Urform 1fli-mvw:zlg moeten zijn (p. ?.'])' l’cl.cr.?cn m}dcrschcl t vier
en” 11 nl, gesprek, spel, arbeid en viering, die naast de on-
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derwijskundige vooral sociaal-ethische betekenis hebben.

Het gesprek kan zijn: de causerie tijdens het ontbijt, het Jeergesprek
(naar aanleiding van schoolwandelingen, actualiteiten, natuurver”
schijnselen, e.d.), de spreckbeurten van kinderen voor de groep, €n&
Het gaat er hierbij primair om eigenschappen als de kritische zif
en het zelfstandig denken te bevorderen.

De viering geschiedt n.a.v. de verjaardagen der leerlingen, de christe-
lijke feestdagen, herdenkingen, enz. Aan deze gemeenschappelijk be-
leefde vreugde wordt door Petersen grote waarde gehecht. ,,Die Pile-
ge der Innerlichkeit” komt naast de viering tot zijn recht bij de gezel-
lige aankleding der lokalen, de menselijke warmte in de omgang met
anderen; het is zelfs mogelijk dat moeder een uurtje bij haar kind in
de groep komt zitten (p. 33). Een van de grondpeilers om het hierbo
ven gestelde opvoedingsdoel te bereiken is trouwens de intensieve s
menwerking met de ouders.

In de stamgroepen helpen de kinderen elkaar. Daar komt de per
soonlijkheidsvorming tot zijn recht. De homogene niveau-grocpf’“
dienen meer de onderwijskundige doelen. Petersen heeft de relatics
tussen de drie jaargangen vergeleken met de verhoudingen die er be
stonden tussen de leerlingen, gezellen en meesters (p. 37). Hij heeft 2¢ 3
,,Patenschalten” ingevoerd, oudere leerlingen treden bij jongeren als
peet op, als oudere kameraad en helper bij moeilijkheden tijdens
schoolleven. Dit bleek vooral nuttig om de kloof te overbruggen tus”
sen de kinderen uit het eerste leerjaar en die uit het laatste jaaf P
40). Een belangrijk principe is de vrijheid der kinderen, niet alleen
het leslokaal maar in de gehele school mogen ze zich vrij bewegen-
grenzen van deze vrijheid liggen daar waar het belang van anderen K¢
worden geschaad. L
~ Het onderwijs is sterk geindividualiseerd en er is groepsinstructic, 3“‘

derzijds organiseert men voor bepaalde leerstofgebieden niveaugmc_
pen en streeft men naar homogenisering, maar ook hier is de o
derwijzer niet aangewezen op de klassikale les. Na drie jaar gaan ai
kinderen naar de volgende stamgroep. Niemand blijft zitten. Het
duidelijk dat op een school waar primair wordt gestreefd naar (.jc {
cialisering van het kind in een ontspannen sfeer, waar het kin
een grote bewegingsvrijheid mag werken en spelen, waar het steeds o
rekenen op de steun van oudere leerlingen en onderwijzers, de rec
van het kind veilig zijn.

Andere pogingen om primair aan de opvoeding in enge
dacht te schenken vonden we, zoals bekend, o.a. bij Cor Bru

5

re zin 34
yn cn z]]ﬂ
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»Humanitaire School” te Laren en bij Kees Boeke en zijn ,,Werk-
Plaats Kindergemeenschap” te Bilthoven. Freudenthal-Lutter laat zien
dat rond 1800 mensen als Hendrik Westen in Nederland en Von Ro-
¢how in Qost-Friesland ideeén propageerden die nu pas ons onderwijs,
»Voorwerp van aanhoudende zorg”, beginnen binnen te dringen. De
®etste stelde 0.a. homogene niveau-groepen met differentiatic voor, de
tweede schonk primair aandacht aan de opvoeding en ook hij groepeer-
de de kinderen naar prestatie-niveau (1968, p. 43/49).

In de stukken over schoolhervorming van 1801 heeft men heel goed
90g gehad zowel voor de individuele verschillen in begaafdheid als
Voor die in karakter. Ook zouden de klassen kinderen van verschillen-
de leeftijden omvatten en met ,,stamgroepen” te vergelijken zijn (p.
_62/ 63). Verder wijst ze op het werk van Denzel die reeds in 1818
™M zijn ,,Grondbeginselen van opvoeding en onderwijs” (vert. Prinsen)
e Jenaplamschool compleet met stamgroepen, niveaucursussen, team-
ONderwijs en het primaatschap van de opvoeding had geconcipigerd
(p. 97y,

Het groeperen van leerlingen vond hij het belangrijkste maar ook
€ moeilijkste onderwijskundige probleem (p. 153).

Crecht meent ze dat de ,,Jenaplanschool het zittenblijversprobleem

E,e_'ft Opgelost en daarmee schatten aan geld voor zinvol onderwijs heeft
VHjgemaak > (p. 185). Het is daarom een verheugend verschijnsel dat
g 1_ ans vele tientallen scholen in ons land hun onderwijs hebben geor-
8aniseerg volgens de Jenaplan-conceptie, of daarmee bezig zijn.

12
L SLOTOPMERKINGEN

Het jg opvallend hoe zcer niet alleen de ,,philosophy” van vele
»hongraded schools”, maar ook de praktische uitvoering hunner
Ideein die van de ,Jenaplanscholen™ benaderen, terwijl toch,
Vooral in de Amerikaanse literatuur, in de discussies rondom non-
Srading, multigrading, family-grouping e.d., zelden of nooit de
Jenaplan-conccpti(: ter sprake komt.

¢zelfde onvrede met het bestaande klassikale stelsel vinden we
terug in hey Engelse Plowden-rapport, waarin o.m. wordt aange-
Tongen op meer individualisatic en werken in kleiner groepsver-
and (p. 279 en 291). Anderzijds is de commissie nog niet geheel
8Wonnen yoor ,vertical grouping” en meent ze te mocten
Waarschuwen tegen de gevaren o.a. dat de jongere Kinderen wor-
N overschaduwd door de ouderen, hen te zeer imiteren waar-
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door hun zo noodzakelijke spelervaringen in het gedrang kunned
komen, dat sommige kinderen te veel worden beschermd, ande-
ren te weinig worden gestimuleerd, enz. (p. 286). In novel
ber 1966 is het rapport afgesloten. De commissie had kennis kuf
nen hebben van het werk van Ridgway and Lawton, dat ,,family”
grouping” in de Infantschool op zé'n overtuigende wijze beschreef
dat voor enige beduchtheid voor de door de commissie gesignd”
leerde gevaren geen reden meer zou zijn. Enkele van die geva-
ren zijn trouwens typisch voor de klassikale school, b.v. verwaal”
lozing van sommige kinderen, waardoor ze dan ook blijven zitten-

®m  Moet het zittenblijven pas worden afgeschaft, wanneer de lager®
school gereed is haar onderwijs te individualiseren? Geenszins:
Dan zou het hier en daar wel eens lang kunnen duren.

In its simplest form a nongraded school is nothing more tha?
the school which has eliminated formal grade barriers”, zegt Dea%
Specialist for Elementary School Organisation and Administratio™
Laten we reeds nu alle leerlingen meenemen en de ,,achtcrbhl'
vers”, voor zover dat in de gegeven, voorlopig nog klassikale, on
standigheden mogelijk is, individueel helpen en leermiddelen £
ven waarmee ze zelfstandig aan het werk kunnen gaan, Baat het
niet, het schaadt ook niet. Immers, het nuttig effect van het zitten”
blijken is meestal nihil, zo nict negatief zoals we hebben gezien.

m  Het is o.i. van de grootste importantie dat de pcdagogicklﬁfarcﬂ
op de kweckscholen uitvoerig met hun leerlingen concepties
het Jenaplan, nongradedness, multigrading, family-grouping tear™”
teaching en andere ideecén om tot een optimale actualisering ¥
de mogelijkheden hunner leerlingen te komen, bespreken. In cl¥
grote stad of regio zouden concrete voorbeelden aanwezig moetc”
zijn, laten we ze ,,modelscholen” noemen, waar de kaﬂ-ie]ingcﬂ
hun practische kennis kunnen opdoen en waar ze eventuecl kuno®
hospiteren.
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Noten

1 Scufert vermeldt dat in Beieren het zittenblijven officieel als straf kan
den toegepast, ook bij voldoende schoolprestaties (p. 179). "
2 Of het ,laten zitten” op zichzelf strookte met de pedagogische idecén V2 =
Herbart wagen wij te betwijfelen. Zeker is, dat hij pleitte voor aanpassing aar.
het niveau van het kind, ,,damit keiner sich dem Unmuthe iiber zu grosze L
derungen hingebe, keiner auch sich erlaube, cine zu leichte Aufgabe sorglos 7
miszhandeln” (1851, 10e deel, § 343, p. 340) =
3 Uit een onderzoek van het Haagse Schooladviesbureau dat 1323 leerling®"
omvatte (cen steekproef die representatief geacht mocht worden voor de Ha g
* se openbaar lo.-bevolking) bleek dat ruim 157% der kinderen met normale, cq
meer dan normale intelligentie, vé6r het vijfde leerjaar had gedoubleerd: et
neemt niet weg dat de begaafdheid — zij het binnen ruime grenzen — bi)
zittenblijven een selecterende invloed heeft. o
4 Cook and Clymer vonden dat bij de first-graders (6-jarigen) recds .cri.
spreiding volgens 1.Q. van 4 jaar bestond. Bij de seventh-graders 12"3._
gen) was die spreiding 8 jaar (1962, p. 206/207). Ecn beter argument voor
ferentiatie is nauwelijks te vinden!
5 Het gemiddeld aantal kinderen bedroeg 30 per klas (aanstelling van b o
tallige onderwijzers), maar de meeste van deze onderwijzeressen hadden er mim—
Dit gemiddelde is nog niet eens zo heel slecht, vergeleken bij de V.S. Een 30
derzoek van de U.S.A. Office of Education kwam op een gemiddelde van

4 32 leerlingen per klas in de elementary school (1958, p. 1251).
Aanbevolen wordt 18 & 20 voor gradee I, 25 voor de middle grades. .
8 De idee van ,non-gradedness” is overigens niet van de laatste tijd.

wor-

oven”

Reed®
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N 1817 vinden we in ,Regierungsrath” E. G. Graff een pleitbezorger voor
deze jdee. De met hem bevriende Herbart schrijft dat Graff elke bevordering
Van leerlingen van de éne naar de andere klas wil afschaffen (gecit. bij Freu-
denthal-Lutter, p. 71-73): haar weergave van Herbart's ideeén in dit opzicht is
venwel niet volledig. Er blijkt b.v. niet uit dat Herbart ook de bezwaren onder-
nde van een eventueel ,,non-graded” gymnasium. Daaraan besteedde hij liefst
29 blz. (11, p. 289/318). Dat hem bovendien een zekere homogenisering in de
Eehruikelijkc jaarklassen voor ogen stond blijkt uit zijn voorstel om voor de
achterblijvers 2g. ,Ubungsklassen” in te stellen, waarin zij hun achterstand
Onden inhalen om vervolgens, weliswaar met een jaar verlies, in het klassen-
iyﬁlt‘-em weer te kunnen meelopen (11, p. 298).

. Van de 860 leerlingen waren er 442 ondergebracht in 17 klassen met een ge-
;“lddeldc van 26 kinderen per klas.

Tcam-lcaching en nongrading hebben wel een aantal karakteristica gemeen.
V. uconcern for individual progress, an effort to increase flexibility and ef-
Iiency in the arrangement of instructional groups”, enz. (Shaplin, p. 171/

- Bovendien is in vele nongraded schools team-teaching essentiéel,

Valuatie-criteria voor nongrading worden door Carbone uitvoerig be-
‘Chreven (Miller, p. 47/59). . _
Vcrmocdelijk is het aantal gemeenten waar in de nongraded primary unit
(8rades 1-3) ook de kindergarten is opgenomen veel groter als men tevens de klei-
Nere »schoolsystems™ in zijn onderzoek betrekt, zoals Dean heeft gedaan (Mil-
flr' P. 202). Dat was nl. 34%. _

Het begrip ,pedagogische situatie” komt in deze uitgave van 1951, voor
20ver wij hebben kunnen nagaan, niet voor, wel spreekt hij uitvoerig over de
“dagogische situatie in zijn Fihrungslehrer (1951).



