
??? POLYTECHNISCHE VORMING m. santema Inleiding De polytechnische vorming vormt in de communistische landen nogsteeds een actueel onderwerp.Uit de literatuur over dit begrip zijn onder meer de volgende vraag-punten te distilleren: â€” wat moeten we onder het begrip polytechnische vorming verstaan? â€” op welke wijze is dit begrip ontstaan? â€” waarom is dit begrip zovaag omschreven? â€” bestaat er verband tussen dit begrip en de ont-wikkeling van de maatschappij? â€” vormt de polytechnische vormingin alle ge??ndustrialiseerde landen een probleem? â€” zijn er in de ver-schillende landen en in de loop der tijd reeds onderscheiden oplossingengegeven? â€” heeft de polytechnische vorming een belangrijke functiete vervullen bij het opheffen of althans verzwakken van de tegenstellingtussen 'hoofd- en handarbeid?

â€” heeft de polytechnische vorming be-tekenis voor de ontwikkelingslanden? We gaan uit van de eerste vraag en zullen ons vooral bezighoudenmet de algemene theoretische fundamenten, de historische wortels ende schoolpolitieke maatregelen ter realisering van de polytechnischevorming in de U.S.S.R. Het begrip polytechnische vorming De vraag naar het wezen, de taak en het doel van de zogenaamde p.v.(polytechnische vorming) wordt tegenwoordig overal gesteld. Wat inde communistische landen als p.v. wordt aangeduid, is een zeer â€žviel-schichtig Gebilde" (1; 21) De Wet van 1958 voerde in de U.S.S.R. naast de algemene vormingen de p.v. een beroepsopleiding in. In dit verband kwam bij Skatkin (2; 15) de vraag op, hoe deze driebegrippen verbonden moesten worden. Teneinde deze vraag te beant-woorden, bepaalde hij

eerst het wezen en de functie van elk.De algemene vorming heeft ten doel: â€” de grondslagen van het weten over de natuur, de menselijke samen-leving en 'het denken te verschaffen, evenals de kundigheden en devaardigheden, die ieder mens, onafhankelijk van zijn toekomstige be-roep, nodig heeft (2; 41).



??? afl. 4 polytechnische vorming 173 In een vijftal punten geeft Skatkin het kwalitatieve verschil aan tussenalgemene vorming in de kapitalistische en in de socialistische landen.De functies van de algemene vorming in het socialistische onderwijszijn: â€” het scheppen van een nieuwe maatschappelijke orde (vrij van uit-buiting); ieder ontvangt haar. â€” het alzijdig ontwikkelen van de persoon (hierbij wordt de tegen-stelling lichamelijke-geestelijke vorming overwonnen). â€” het verschaffen van een wetenschappelijk verantwoord wereldbeeld. â€” het in dienst staan van de morele opvoeding. â€” het ontwikkelen van het creatieve denken en het bijdragen tot hetzich bewust eigen maken van systematische kennis van de verbin-ding van het onderwijs en de produktieve arbeid. De polytechnische vorming heeft ten doel: â€” de leerlingen met de

wetenschappelijke grondslagen van de pro-duktie, naar het voorbeeld van de voornaamste takken ervan, inkennis te brengen; â€” bij hen de vaardigheden in het gebruik van de arbeidsmiddelen teontwikkelen; â€” bij hen de scheppende technische bekwaamheden tot ontplooiingte brengen, hen tot een hoge technische cultuur op te voeden enhen in liefde en respect voor de lichamelijke arbeid te wekken (2;45). De p.v., die een algemeen technische achtergrond geeft, maakt voor hetindividu beroepswisseling mogelijk. Tevens stelt ze hem in staat om een actieve rol bij de technische voor-uitgang te spelen. De beroepsopleiding heeft ten doel: â€” speciale kennis en vaardigheden te geven, die de arbeider in eenbepaald beroep nodig heeft, en wel op een niveau, dat hem in staatstelt zijn beroep met succes en steeds bekwamer uit te oefenen.(2;46).

De verhouding tussen de drie begrippen: De ruimere begrippen vormen het fundament voor het engere begrip.Het engere verrijkt en concretiseert het ruimere. In de kapitalistische landen staan volgens Skatkin de beroepsopleidingen de algemene vorming scherp tegenover elkaar. Idenburg zegt, dat deze tegenstelling sterk afneemt: de algemene vor-ming verbijzondert en bij de vakopleiding treedt generalisering op (3;235). Hij voert daarom de begrippen algemeen onderwijs en beroepsonder-wijs in. Hij omschrijft het begrip vakopleiding als de specifieke vor-



??? 174 m. santema 1968 ming voor het toekomstig beroep (3; 190); het legt te zeer de nadrukop de technische verrichting, die een bepaalde werkkring verlangt(3; 385). Het beroepsonderwijs daarentegen vormt evenals de algemenevorming de verschillende aspecten van de persoonlijkheid, doch doetdit tegen de achtergrond van een beroep of een groep van beroepen(3; 386). Shapovalenko (4; 89) wijst er op, dat p.v. een produkt is van het ge-hele onderwijs (p.v. is dus geen afzonderlijk schoolvak) en van dearbeid buiten schoolverband. Hij noemt vijf taken en vier principesvan de p.v. (4; 108). De principes zijn: â€” onderschikking van de p.v. aan de doelen van een communistischeopvoeding (het voornaamste principe). â€” de nauwe band tussen het onderwijs enerzijds en het leven, dearbeid en de praktische opbouw van het

communisme anderzijds.Een up-to-date en vooruitziende p.v. is van groot belang. De plaat-selijke ondernemingen helpen bij het onderwijs en de opvoeding. â€” het verbinden van de p.v. met de algemene vorming en de be-roepsopleiding van de leerlingen. â€” ieder individueel produktievoorwerp of -proces kan, wanneer hetnauwkeurig bestudeerd wordt, gezien worden als de representantvan een specifieke klas produktie-verschijnseJen. De school kan dus de leeriingen met de principes van de industrie inhet algemeen kennis laten maken door een betrekkelijk klein aantaltypische produktievoorwerpen en -processen te bestuderen (exemplari-sche methode). De vier principes worden gevolgd bij het organiserenvan alle aspecten van de p.v.: het kiezen van de leerstof, het voorbe-reiden van de syllabi, het uitzoeken van typen werk en het

bepalen vande methode. Anweiler (5; 87) wijst erop, dat men zich in Rusland het eerst bezig-hield met de idee van de p.v., er dit begrip verder ontwikkelde enhet probeerde te realiseren. Het polytechnisch vormingsprogram wasaanvankehjk niet geheel in de communistische ideologie ingelijfd.In de eerste jaren na 1917 werden de volgende theoretische principesvan de p.v. ontwikkeld: â€” het principe van de alzijdige studie van de arbeid in haar moderneindustri??le vorm op grond van praktische deelname aan het pro-duktieproces (tegen de ambachtelijke arbeidsschool). â€” het principe van de wetenschappelijk verhelderde ervaring (tegenhet alleen maar â€žpraktijk"). â€” het principe van de centrale betekenis van de praktische pro-



??? afl. 4 polytechnische vorming 175 duktie-arbeid. Dit principe berust enerzijds op de overtuiging vande afhankelijkheid van het inzichtsproces van het handelen enanderzijds op het geloof in de opvoedende waarde van de collec-tieve produktiearbeid (tegen de louter verbale p.v.). â€” het principe van het opleiden van veelzijdig gevormde mensen nieteen polytechnische horizon, die een beroepsopleiding in de daarop-volgende vakopleiding vergemakkelijkt (tegen professionalisering,die een mono-technische opleiding voldoende acht). â€” het principe van het socialistische karakter van de p.v. Dit komtvooral in de opvoeding tot collectieve arbeidsorganisatie in desociale produktie tot uiting (tegen de op de scheiding van lichame-lijke en geestelijke arbeid berustende ongelijkheid in de maatschap-pij)- Â? Polytechnische vorming en ideologie Het is

van belang goed voor ogen te houden, dat elk communistischbegrip, in casu p.v., alleen geheel begrepen kan worden, wanneer degehele ideologische horizon ervan wordt meegedacht (1; 31). Om dezereden en om aan te tonen, dat de p.v. in de U.S.S.R. ?Š?Šn der belang-rijkste filosofisch-pedagogische problemen vormt, is een korte uiteen-zetting van de ideologie van het communisme hier op zijn plaats. De socialistische idee??n waren reeds voor 1880 gevormd (Plate, Th.More, de Franse utopisten, R. Owen, Marx en Engels). Marx poneertin zijn theorie van het historische materialisme, dat de economischefactoren het primaat hebben t.o.v. de ide??le d.w.z. dat de produktie-verhoudingen (de onderbouw) alle andere menselijke verhoudingenen opvattingen (de bovenbouw) bepalen. De mens is dus gebondenaan de materie (de onderbouw). Hij

wordt veriost door het dialektischmaterialisme, dat hem de natuur als een wetenschappelijk proces doetzien en hem daardoor in staat stelt deze te beheersen, ?¨n door het his-torisch materialisme, dat hem de wetmatigheden van het sociale ont-wikkelingproccs doet ontdekken (6; 92). Dit verklaart het grote vertrouwen, dat men in de U.S.S.R. in de weten-schap en daarmee ook in de mens stelt: alles is bewust te regelen!Het begrip planning staat dan ook met de begrippen arbeid en produk-tie centraal in de communistische leer. Wc treffen dit optimisme ookaan in de Sovjet-pedagogiek. (In dit verband zij gewezen op de rcflex-ologie van Pavlow en de wetenschappelijke verklaring (4; 19,20) voorhet principe van het combineren van het onderwijs met het produk-tieve werk.) Dit op zich onjuiste uitgangspunt heeft m.i. het voordeel.



??? 176 m. santema 1968 dat minder goede onderwijs- en opvoedingsresultaten eigenlijk alleenaan te be??nvloeden milieufactoren kunnen worden toegeschreven. Hoewel de 'betekenis van de individuele begaafdheid en erfelijkheidde laatste tijd steeds meer erkend wordt (7; 29), ligt het accent inde Russische convergentie-theorie nog sterk op het milieu. De ontwikkeling in de U.S.S.R. tot 1953 Rond 1917 werkten verschillende impulsen in op het onderwijs en deopvoeding: a. het humanistisch-liberalistisch opvoedingsideaal. Dit heeft tot ongeveer 1936 via Krupskaja (de vrouw van Lenin)en Lurnasjevski een vrij grote invloed uitgeoefend. b. de Amerikaanse en Europese vernieuwingsbeweging (o.a. Dewey,Kerschensteiner en Decroly). Deze was een impuls tot veel experi-menteren. Ze had grote invloed van 1917 tot 1923. c. de Sovjet-

patriottistische opvatting (vooral tijdens de regerings-periode van Stalin). d. de Marxistische opvatting. Deze drukte het sterkst haar stempelop het Sovjet-onderwijs en de Sovjet-opvoeding. Wij bepalen onstot deze opvatting. Het communistische onderwijs is te zien als een reactie op het onder-wijs, dat in het midden van de negentiende eeuw in Europa gegevenwerd. Een fundamenteel kenmerk van dit onderwijs is, zoals al enkelemalen is opgemerkt, de nauwe band tussen de school en de maatschap-pij. Men wil de kinderen op zinvolle wijze laten deelnemen aan hetarbeidsproces, hen er geleidelijk in laten groeien en de lichamelijke engeestelijke arbeid met elkaar verbinden. Robert Owen heeft dit als?Š?Šn der eersten gedeeltelijk met succes in praktijk gebracht. In 1918schreef P. P. Blonsky (8; 14) over de theorie van de dood van de

school.De school was volgens deze extreme communist een instrument in han-den van de bourgeois. Hij pleitte voor een arbeidsschool, waar de ar-beid het middelpunt van de school was, of zelf school. De school diendezich op te lossen in de maatschappij en de fabriek. Dit thema van dedood van de school zien we in de geschiedenis van het Sovjet-on-derwijs steeds terugkomen, hetzij duidelijk, hetzij in compromisvorm.In de experimentele of romantische fase van 1918 tot 1923 trachttemen de theorie van de dood van de school in praktijk te brengen. Veel-al vormden de leerlingen een soort arbeidsgemeenschap met selfgovem-



??? afl. 4 polytechnische vorming 177 ment. Men zag de maatschappij als gebaseerd op de arbeid van allenvoor allen. Na 1921, in welk jaar de Nieuvi^e Economische Politiek van Leninbegint, ontstaat een meer realistische 'houding. In het onderwijs komtde meer nuchtere visie tot uiting in een terugkeert ot wat meer Westersevormen. De leerschool keert terug, zij het in een wat gewijzigde versie.In het leerplan blijft de arbeid centraal. Zie voor een bespreking vande complex-methode, die na 1922 enige tijd opgang maakte, Volpicelli(8; 83). In de O.S.S.R. (Oekra??ne) daarentegen gaat men zich in dezetijd ori??nteren op de fabriek en het beroep. Men wil de maatschappijde nodige technici en specialisten leveren. De stabilisering van de school gaat omstreeks 1931 samen met eenandere opvatting omtrent polytechnische vorming. P.v. wordt tot

eenopleiding van specialisten voor de industrie. Volpicelli wijst er o^), datde onderwijsstructuur verandert. In 1934 ontstaat de algemene eenheids-school met voortgezet onderwijs. Tevens ontstaan de teknikumye;scholen die middelbare specialisten en technici opleiden {8; 169).De p.v. krijgt meer en meer een theoretisch karakter. De arbeid ver-dwijnt als onderwijsstof. De aandacht wordt gericht op de samenhangvan de mathematische en fysische wetenschappen met de produktie (8;175, 176). Overzien we de periode van 1917 tot 1953, dan blijkt in deze periodeeen nieuwe verlichte natie met een sterke economie te zijn opgebouwd.Het onderwijs heeft hierbij een zeer belangrijke rol gespeeld. De recente ontwikkeling in de U.S.S.R. Na de dood van Stalin in 1953 herleeft de idee van de p.v. De onderwijs-hervorming van 1958 bracht: 1- een

achtjarige lagere school (7-15 jaar), die in de plaats kwam van de 'bestaande zevenjarige.2. een reeks scholen voor voortgezet onderwijs (9; 130 t/m 135). â€” polytechnische scholen met een algemeen vormende cursus van3 jaar, waarbij eenderde van de tijd voor produktie-onderwijsbestemd werd. â€” gespecialiseerde scholen voor de hogere beroepenopleiding(vierjarig). â€” technische beroepscholen voor het opleiden van industrie-arbeiders. Men probeerde een zo eng mogelijke verbinding van het onderwijsmet de praktische produktie-arbeid tot stand te brengen. Tegelij-



??? 178 m. santema 1968 kertijd werd het beroepsvoorbereidende 'karakter van de p.v. on-derstreept. 3. veranderingen t.a.v.het hoger onderwijs: â€” de beste leerlingen moeten ook deelnemen aan het toelatings-examen. â€” leerlingen met 2 jaar praktijkervaring genieten bij de toelatingde voorrang. â€” parttime cursussen krijgen meer het accent. De redenen voor deze hervormingen zijn volgens Grant (9) van eco-nomische (o.a. manpower tekort), sociale (de scherpe onderscheidingtussen intellectuele en handarbeid) en onderwijskundige aard (de tien-jarige school was te zeer uitsluitend oefenplaats voor het hoger onder-wijs). De ontwikkeling na 1958 wordt beknopt samengevat aan de handvan een aantal artikelen. Pennar (10; 73) beschrijft eerst de doelen van de hervorming van1958 en probeert dan de vraag te beantwoorden in

hoeverre deze doe-len in 1963 gerealiseerd zijn. Zij doet dit aan de hand van een overzicht van de ontwikkelingen sedert 1958 en de invloed daarvan op hetonderwijs. Zij noemt: â€” het partijprogramma van 1961, dat beoogde voor 1971 het alge-meen polytechnisch elfjarig onderwijs praktisch te realiseren enaan de reeds werkende jeugd, die onvoldoende scholing gehadheeft, achtjarig onderwijs te geven. â€” nieuwe toelatingsregels voor het hoger onderwijs in 1963: meerstudenten toegelaten en de beste 20 % rechtstreeks. â€” een resolutie ook van 1963, die stelde, dat een snellere leerkrachten-opleiding, maatregelen tegen overlading, en arbeidstraining in delijn van de specialisering nodig zijn. â€” een decreet van 1964, dat het hoger onderwijs meer bij de eco-nomische doelen van het land wilde betrekken (samenwerken

metondernemingen). â€” dat geopperd werd de elfjarige school tot een tienjarige te heriei-den en de twee jaar werkervaring als toelatingseis voor het hogeronderwijs te laten vervallen. â€” verschillende klachten, die voor het merendeel tegen de p.v. ge-richt waren, hoewel ook enkele betrekking hadden op de kost-scholen. Pennar komt tot de conclusie, dat de schoolhervorming van 1958 ge-deeltelijk mislukt is en dat verdere maatregelen zullen volgen.



??? afl. 4 polytechnische vorming 179 Grant (9; 133) beschrijft de maatregelen van augustus 1964: â€” de algemeen vormende cursus op de polytechnische scholen voorvoortgezet onderwijs wordt teruggebracht tot 2 jaar. (In 1966 moe-ten de leerlingen van 2 jaargroepen in de maatschappij geplaatstworden.) â€” het produktie-onderwijs moet verbeterd worden. Volgens het voorlopige plan is nog slechts een vierde van de totaleschooltijd beschikbaar voor het produktie-onderwijs (een vermin-dering van 50% dus). Ook de algemene leerstof moet beperkt worden. Dit alles mag ech-ter niet ten koste gaan van het niveau van de algemene vormingen de p.v. De ministeries van onderwijs van de republieken werdenbelast met het uitwerken van noodzakelijke veranderingen in deleerplans en de werkschema's. â€? â€” in de urentabel van de achtjarige

school zien we, dat enkele vak-ken in een of meer klassen per week een uur minder onderwezenworden (o.a. longitudiale leerstofplanning). â€” men wil de techniek van het onderwijzen verbeteren. â€” het voorlopige plan wordt op grond van de ermee opgedaneervaring herzien. Voor een nadere bespreking van de maatregelen van '64 en de prak-tische consequenties er van voor het onderwijs, zij verwezen naar E.Moos (11). Deze besluit zijn artikel met de opmerking, dat de proble-men, die de Sovjet-opvoeders thans onder ogen zien, vooral op liet ge-bied van de vak- en beroepsvoorbcreiding, niet zonder betekenis zijnvoor de andere ge??ndustrialiseerde landen. De artikelen van Solev?Šv (12) en Epshtein (1 2) handelen vrij uitvoerigover de problemen, waarop Moos doelt.Eerstgenoemde schrijft over de wijze, waarop de principi??le en prak-

tische problemen betreffende leerplans en syllabi in de algemeen tech-nische en beroepsopleiding, en het produktieve werk van de leerlingenvan het voortgezet-ondcrwijs-dat-â€žproduktie-training"-geeft in de ver-schillende beroepen en specialisaties, werden opgelost.In 1959 keurde het Ministerie van Onderwijs van de R.S.F.S.R. eenleerplan goed en publiceerde nieuwe voorlopige syllabi voor alle alge-meen vormende vakken voor stads- en plattelandsscholen. Men stuittehierna op 4 problemen: 1- het opstellen van leerplans en syllabi voor de beroepsopleidingen.Voor welke moeten deze worden opgesteld en hoe?Er werden onder meer 2 leerplans ontworpen: I voor beroepen.



??? 180 m. santema 1968 waarin werken beneden 18 jaar verboden is en 1 voor beroepen,waarbij dit wel toegestaan is. Tweederde van de tijd werd besteed aan de algemeen vormendevakken. Voor elk beroep werden kwalificatie-tabellen vastge-steld. 2. de algemene technische opleiding van de leerlingen in de 9e en 10eklas. Als een praktische consequentie hiervan moest iedere stede-ling deelnemen aan de cursussen machinekunde en elektrotechniek;op het platteland werd een cursus over de grondslagen van de land-bouw gegeven. 3. de co??rdinatie tussen de algemeen vormende vakken en de alge-meen technische vakken, de produktie-training en de produktievearbeid. 4. het opstellen van leerplans voor de theoretische en praktische pro-duktie-training. Dit is het moeilijkste probleem, daar hier de dif-ferentiatie het grootst is. D.

A. Epshtein laat zien, dat de inhoud van het onderwijs bij het voort-gezet onderwijs op leerplans en syllabi voor 9 basisvormen van de ar-beid gebaseerd kan worden. Het is de taak van de pedagogiek om uit de inhouden van de 9 toege-paste wetenschappen, waarop alle sociale arbeid gebaseerd is, die ken-nis te selecteren, die gegeven kan en moet worden en tevens om deplaats er van in het leerplan te bepalen en de relatie met de algemeneen speciale vakken en het produktieve werk. Epshtein meent, dat er nogveel onderzoek en experimenteren nodig zal zijn om de gebreken, dienu nog aan de p.v. kleven, te verhelpen. Ook Shapovalenko (4) vestigt onze aandacht erop, dat tegelijkertijdmet de toenemende specialisatie en differentiatie van de produktie eentegengesteld proces van ?Š?Šnwording van de produktietakken-die-met-

elkaar-in-verband-staan en van de inhoud van alle werk op ?Š?Šn alge-meen wetenschappelijke en technische basis plaatsvindt. Hij noemt(4; 81 e.v.) vier criteria voor het kiezen van de belangrijkste produk-tietakken, die op school bestudeerd moeten worden. Hij ziet er negen. Polytechnische vorming en Nederland De maatschappelijke ontwikkeling geschiedde in Nederland meer ge-leidelijk dan in Sovjet-Rusland. De latere (pas na 1917) en snellere ont-wikkeling evenals de communistische maatschappijbeschouwing, droe-



??? afl. 4 polytechnische vorming 181 gen er toe bij, dat in Rusland meer de nadruk op de verbinding tussenschool en arbeid gelegd werd.Mt accent op de verbinding tussen school en arbeid was in Nederlandin de vorige eeuw vaak sterker dan thans (13), al moeten we de krachtvan het intellectualisme niet onderschatten. Zo beschrijft Idenburg hetprincipi??le geschiJ, dat Van Hall en Staring in 1871 hadden (3; 220).Eerstgenoemde was ervoor, theorie en praktijk aan de landbouwkun-dige school te Groningen te combineren. Staring was, gesterkt door deervaring in Duitsland, voor uitsluitend theoretisch onderwijs. Zijn stand-punt bleek het sterkst. Een uitvoerig vergelijkende studie tussen de externe en interne (depedagogisch-didactische) structuur van het Nederlandse en het Rus-sische onderwijssysteem verdient m.i. aanbeveling. Hiervoor pleit

o.a.: â€” een soortgelijke probleemsituatie, die antwoorden eist, welke veelgemeen hebben (Shapovalenko, Idenburg en anderen). â€” diverse klachten over de onderwijsresultaten van ons overwegendop 19e eeuwse leest geschoeide onderwijssysteem: â€” de relatief hoge jeugdwerkloosheid. â€” de geringe adaptabiliteit van de werknemer. â€” een vaak gebrekkige algemene vorming, die de democratise-ring van het bedrijfsleven ( en van de gehele samenleving!)remt. â€” klachten over de onderwijs resultaten der lagere school, vooralbij de middelmatige en zwakkere leerlingen (dissertatie Velemao.a.). â€” het onderwaarderen van het werken met de handen en hetveelal niet ontwikkelen van de creatieve mogelijkheden. â€” het verspillen van â€žintellect" (de aansluitingsproblematiek). Slotbeschouwing De polytechnische vorming is een

fundamenteel filosofisch-pedago-gisch probleem in de Sovjet-Unie. De idee doordrengt het gehele com-munistische onderwijs en de communistische opvoeding. In dit artikelhebben we geprobeerd dit begrip te verhelderen, door het van verschil-lende kanten te belichten. We concluderen: 1- dat de idee in de geschiedenis aan schommelingen onderhevig is(sterk in de experimentele fase van 1917-1923, zwakker wordendtot 1953, daarna weer oplevend en thans weer iets aan kracht in-boetend). 2. dat de idee zich aanpast aan de maatschappelijke ontwikkeling.



??? 182 m. santema 1968 3. dat de p.v. de invloed ondergaat van pedagogische stromingen. 4. dat, wanneer de niet-communistische landen, om de idee van de p.v.pogingen in de communistische landen, om de idee van de p.v. tete realiseren, als een groot â€žnatuurlijk" experiment zien (met allerleisubexperimenten) en zich steeds rekenschap geven van de â€žjewei-lige" contexten, ze er wellicht hun voordeel mee kunnen doen. LITERATUUR 1. WEHNES, F. j.: Die Theorie der polytechnische Bildung im Marxis-mus-Leninismus. Uit: Vierteljahrschrift f??r wissenschaftliche P?¤dagogik,1964, blz. 21. 2. SKATKIN, M. N.: ?œber die Verbindung von Allgemeinbildung, Poly-technischer Bildung und Berufsbildung. Uit: Vergleichende P?¤dagogik,Beriin 1964, heft 7. 3. IDENBURG, PH. j.: Schcts van het Nederiandse schoolwezen, Gronin-gen
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