
??? SAMENWERKING TUSSEN HISTORICI EN BEOEFENARENDER HISTORISCHE PEDAGOGIEK i i.van der velde â€žZo oud ais de wei cid bijna is het contact van ouders en kinderen. En evenoud zijn de problemen". Deze wijze woorden vindt men op een van deeerste bladzijden van het aardige boekje van Dr. Jaap Meyer: Lieveouders. Brieven van beroemde Nederlandse kinderen. De geschiedenis vandat contact en van die problemen vormt een van de objecten van studieder historische pedagogiek. Meyers boekje geeft een kijkje op een episodeuit de geschiedenis der gezinsopvoeding, een geschiedenis waarvan we inNederland nog maar weinig weten. En wat de school betreft is men zekerniet verder. In het gedenkboek-Wolters â€žHonderd vijf en twintig jarenarbeid op onderwijsterrein

1836-1961" schrijft Dr.I. J.Brugmans: â€žDegeschiedenis van het onderwijs heeft in de Nederlandse historiografie tot dusverre niet de plaats gekregen, die zij verdient____De verwaarlozing van het onderwijs door de Nederlandse historiografie is overigens geentoevallige en ongemotiveerde omissie geweest. Onze historici mogen hetverwijt der verwaarlozing terugkaatsen naar de onderwijsdeskundigen,die van onvoldoende historische bezinning op hun arbeid blijk hebbengegeven. Waar is het boek, dat de geschiedenis van de didaktiek bij hetlager, bij het voortgezet onderwijs in ogenschouw neemt? Het bestaatniet". Brugmans beperkt zich tot de geschiedenis van het onderwijs. De histo-rische pedagogiek bestrijkt, zoals uit het bovenstaande reeds blijkt enverder blijken zal, een breder terrein. Is

thans, nu ?¨n geschiedenis ?¨n vraag-stukken van onderwijs en opvoeding zich in groeiende belangstelling mo-gen verheugen niet het ogenblik gekomen voor een systematische bestu-dering der historische pedagogiek in volle omvang, in samenwerkingtussen historici en beoefenaren der historische pedagogiek? a. drie vragen Welke is de functie der historische pedagogiek? Wat is haar werkmetho-de? Wat omvat haar werkterrein? Wie op deze vragen een antwoordzoekt, kan een antwoord vinden in Langevelds Bijdragen tot het gesprekvan systeem en historie in de opvoedkunde (Groningen 1959). Langeveldwil zo'n vakgeschiedenis â€žpositief opbouwen en er het worstelen van de I Dit artikel is eerst verschenen in â€žKleio", Tijdschrift van de Vereniging van Geschie-denisleraren in Nederland,

1965, no 5 blz. 141 e.V., no 6 blz. 213 e.v<



??? afl. 6 samenwerking tussen historici en beoefenaren historische ped. 3o5 geest in aantonen. Worsteling om voortgang, om oplossing, om verkla-ring, om zich uitbreidend begrip". De moeilijkheid is evenwel, dat voorLangeveld de theoretische, systematische pedagogiek onbetwist prioriteitbezit. Daardoor kan de historische pedagogiek zich slechts bewegenbinnen de grenzen die de theoretische pedagogiek haar stelt. Zij heeft eendienende functie, verhelderend, toelichtend ongetwijfeld, maar slechtsvoorzover haar om verheldering en toelichting wordt gevraagd. Er is daarnaast, menen wij, een tweede opvatting mogelijk: men kan dehistorische pedagogiek ook zien als een betrekkelijk zelfstandige weten-schap. Zij blijft als menswetenschap gebonden aan andere mensweten-schappen, de theologie,

filosofie, sociologie en psychologie, maar zij steltzelf haar problemen, bepaalt eigen grenzen, omschrijft zelf haar verhou-ding tot de theoretische pedagogiek. De uitgangspunten liggen ^an nietuitsluitend in de huidige pedagogische situatie, maar in al wat historie-studie haar aan bruikbaar materiaal levert. Het is duidelijk, dat de vragen die en zoals Langeveld die stelt, tot eenWerkmethode leiden, die voor de historicus weinig aantrekkelijk is. DeVraag â€žHoe zich in een tijd de menswaardigheid van het kind uitdrukt?"biedt weinig mogelijkheid voor systematisch historisch onderzoek, vrijvan anachronistische vertroebeling. Ditzelfde geldt vermoedelijk ookVoor een andere: â€žWaar gaat het opvoeden, als doelgerichte, haar midde-len scheppende aktiviteit, over in de opvoeding, als alles

omvattendeVerzamelnaam voor al die willekeurige en onwillekeurige, zakelijke enonzakelijke, aktuele en institutionele, uit de opvoeding zelf als initiatief-nemer voortkomende en aan hem opgelegde invloeden, faktoren, bezig-heden, ervaringen, enz." (p.27). Deze vragen zijn te zeer vrucht van het moderne pedagogisch denken,om tot inzet van historisch onderzoek gemaakt te kunnen worden. Eenhistorische pedagogiek, die haar eigen grenzen trekt, is aan zulke vragenniet gebonden, en zal misschien toch ook - of zelfs: juist beter - resultaatkunnen opleveren, waarmee de pedagogiek haar voordeel kan doen. Inieder geval heeft dit onderzoek haar eigen functie: de bevrediging vervatin het kennen en begrijpen van wat zich in de historie in een der meestessenti??le functies van het mensenleven heeft

afgespeeld: het opvoeden enonderwijzen van kinderen. De historische pedagogiek omvat, zoals we reeds aanstipten, volgensusance de geschiedenis van opvoeding en onderwijs. We treden niet inbegripsdefini??ring. Inplaats van de gebruikelijke dichotomie passen wijliever een - overigens persoonlijke - trichotomie toe. Onze indeling wordtdan: Poedagogische Sludiln xllii 20



??? 3o6 i. van der velde 1966 I. Geschiedenis van opvoeding: a. geschiedenis van het pedagogisch handelen; b. geschiedenis van het pedagogisch denken. Zodra we ons begeven op het terrein van het onderwijs, treden twee tus-sencategorie??n op: II. a. geschiedenis van de relatie tussen docent en leerling; b. geschiedenis van de relatie tussen cultuurstroming en onderwijs. Tussen de categorie??n \a en IIa en tussen \b en \lb bestaan verwantschap-pen. m. Geschiedenis van onderwijs: a. geschiedenis der onderwijswetgeving; b. geschiedenis van de onderwijsinstituten; c. geschiedenis van de didactiek, algemeen en bijzonder. Deze indeling lichten we gaarne toe met materiaal dat enerzijds demon-streert wat specifiek pedagogisch-historisch geacht moet worden, ander-zijds aantoont hoe nauw de

activiteiten der historische pedagogiek aan-sluiten bij, soms opgaan in, de activiteiten van historiestudie in het alge-meen. B. TER ILLUSTRATIE I. Geschiedenis van opvoeding: a. geschiedenis van het pedagogisch handelen; b. geschiedenis van het pedagogisch denken. a. Het gaat hier primair om huiselijk opvoedkundig handelen. Meyerheeft gelijk als hij poneert dat dit opvoedkundig handelen â€žbijna zo oudis als de wereld". Misschien niet in de meest primitieve stadia, maar inieder geval toch in zeer primitieve stadia uit de historie der mensheid zijnsporen van ouderlijke - en priesterlijke - opvoedingscultus te vinden.Men leze er Herbert K??hn's boek â€žHet ontwaken der mensheid" op na.Als men het hoofdstuk â€žDe religie en de gedachtenwereld van de mens uitde ijstijd" (blz. 153-172) leest,

is men toch wel geneigd de conclusie teaanvaarden dat de jeugd â€žopgevoed" werd, opgevoed in twee richtingen,richtingen die wij thans als religieus en maatschappelijk zouden aandui-den.



??? afl. 6 samenwerking tussen historici en beoefenaren historische ped. 3o5 Een aantal voorbeelden van gezinsverhoudingen, van gezinsbinding engezinsvervreemding, vindt men in ons artikel â€žJeugd in historie. Bijdragetot de kennis van jeugdgedrag (Paed. Studi??n 1963), speciaal in Â§ III â€žGe-zin en generatie". Deze voorbeelden zijn ontleend aan Sizoo's â€žHerleefdVerleden", Marrou's â€žHistoire de l'?Šducation dans l'Antiquit?Š", Bork'sÂ?Der junge Grieche" en enkele andere werken en werkjes. Voor de op-voeding in een Nederlands patrici??rsgezin uit de zeventiende eeuw ver-wijzen we naar ons â€žConstantijn Huygens als opvoedeling en als opvoe-der" (Paed. Studi??n i960). b. De geschiedenis van het pedagogisch denken wordt in ieder standaard-Vi'erk over historische

pedagogiek behandeld. Hier te lande in ouder werkdoor Waterink en Rombouts; door een aantal auteurs gezamenlijk inÂ?Grote denkers over opvoeding" (1964), onder redactie van schrijverdezes. II. a. geschiedenis van de relatie tussen docent en leerling; b. geschiedenis van de relatie tussen cultuurstroming en onderwijs. O. Het oudste ons bekende voorbeeld van spanningen tussen docent enleerling vindt men bij S.N. Kramer in zijn â€žFrom the tabiets of Sumer",in het Nederlands vertaald onder de titel â€žDe geschiedenis begint met deSumeri??rs" (Leiden 1958). Het eerste hoofdstuk luidt: â€žOpvoeding: deeerste scholen"; het tweede: â€žSchooljaren: voor het eerst wordt een leraar'gelijmd'". Kramer vertelt iets over de plaats van de school in het maat-schappelijk leven, de docenten, de

leerlingen, de interne organisatie, detucht. Er bestaat een Sumerische tekst, waarin de schoolse ervaringen vaneen bepaalde leerling worden beschreven op wat voor hem een ongeluks-dag moet zijn geweest. Hij kwam te laat, hij is van zijn plaats gelopen zon-der toestemming, zijn schrijfwerk was onvoldoende. Men herkent dezelichte schoolzonden van 4000 jaar geleden. Er dreigt straf, wat bij hetheersende tuchtsysteem betekende slaag. De vader grijpt in, hij blijkt totoffers bereid. Hij begeeft zich naar de leraar, â€žkleedde hem in een nieuwgewaad, gaf hem een geschenk en stak een ring aan zijn vinger". Hij zalWel geweten hebben dat deze olTers niet zonder resultaat zouden wordengebracht. In â€žJeugd in historie" Â§ II - De school - worden meer situatiesbeschreven die de relatie docent-

leerling weergeven, maar een monografieover de ontwikkeling der interne schoolse verhoudingen ontbreekt bij onsWeten. b. Een boeiend voorbeeld van de binding tussen cultuurstroming en con-temporain onderwijs vindt men in de dissertatie van Dr.P.N.M.Bot



??? 3o8 i. van der velde 1966 â€žHumanisme en onderwijs in Nederland" (Utrecht/Antwerpen 1955).Het was aanvankelijk zijn bedoeling de wordingsgeschiedenis van hetgymnasiale onderwijs in de zestiende eeuw te schetsen, maar â€žvoortdu-rend bleek ... hoe deze ideologisch bepaald was". Gegevens over Latijnsescholen, voorlopers van het moderne gymnasium, vindt men te over inDr.H.W.Fortgens â€žSchola latina. Uit het verleden van ons voorberei-dend hoger onderwijs". Dr.R.R.Post gaf een voortreffelijke studie overâ€žScholen en onderwijs in Nederland gedurende de Middeleeuwen"(Utrecht/Antwerpen 1954), met tal van onverwachte vondsten. Bots dis-sertatie is het vervolg op het werk van Post. De studie van A.Bartelsâ€žHonderd jaar middelbaar onderwijs 1863-1963" is,

veronderstellen we,bekend. De bibliografie??n bij Post, Bot en Fortgens noemen tal van werkenwaarin de historie wordt beschreven van individuele scholen. iii. Geschiedenis van onderwijs: a. geschiedenis der onderwijswetgeving; _ b. geschiedenis van de onderwijsinstituten; c. geschiedenis van de didactiek, algemeen en bijzonder. a. en b. De samenhang tussen de geschiedenis der onderwijsreglemente-ring, later der onderwijswetgeving, en die der onderwijsinstituten, dus tus-sen het legislatieve moment en het institutionele moment is zonder meerduidelijk. We volstaan met twee voorbeelden, een nationaal en een inter-nationaal. Nationaal beleven we deze samenhang dagelijks bij de uit-voering van de wet op het voortgezet onderwijs, onze mammoetwet; deEngelse Comprehensive school dankt

haar ontstaan aan de Education-actvan 1944, de Zweedse Enhetsskola aan de wet van 1950. c. Over de geschiedenis van de algemene didactiek en over die van vak-didactieken valt weinig te zeggen; Brugmans heeft er al op gewezen. In hetgedenkboek-Wolters vindt men van beide categorie??n voorbeelden. Hetartikel van Dr. H. Nieuwenhuis â€žOver en uit de geschiedenis van de didac-tiek en de methodiek van het lager onderwijs" kan gelden als een voor-beeld van de eerste categorie; de studie van Mej. Dr. U. J. Boersma â€žNut-tige boekjes voor brave kinderen. Een benadering van de geschiedenis vanhet leesonderwijs op de lagere school" en van Dr.W. Kuiper â€žDe ont-wikkeling van het Hoogduits als leervak", als voorbeelden van de ge-schiedenis van vakdidactieken. Kuipers studie

roept associaties op aanhet oudere proefschrift van Dr.K.J.Riemens â€žEsquisse historique del'enseignement du Francais en Hollande du XVIe au XlXe si?¨cle" (Leyde



??? afl. 6 samenwerking tussen historici en beoefenaren historische ped. 3o5 1919). Zelf droegen we een steentje, maar weer op een geheel ander gebied,bij in onze dissertatie â€žDe tragedie der werkwoordsvormen. Een taal-historische en taaldidactische studie", deel I â€žHistorie" (Groningen1956). Rombouts heeft in zijn â€žHistoriese Pedagogiek" deel III een aantalhistorische bijzonderheden gegeven over de methodiek van de leervakkender lagere school. Maar werk, principieel, samenvattend, afgestemd opachtereenvolgende cultuurperioden, ontbreekt, zeker voor de algemenedidactiek. c. hernieuwde vraagstelling Dit overzicht van het werkterrein der historische pedagogiek, hoe sum-mier ook en hoe willekeurig en onvolkomen ge??llustreerd, was onontbeer-lijk om te komen tot een afwegen

van de mogelijkheid ener toekomstigesamenwerking en te voorkomen dat de historici zouden vragen: â€žWatwillen onze partners precies?" Uit de aard der zaak is het als alle overzich-ten schematisch, al is op enkele plaatsen op samenhang gewezen. Wie zichechter op dit studieveld begeeft, zal ervaren hoe vloeiend het materiaal isen hoe gemakkelijk de rationele gescheidenheid van het schema wijkt voorde irtnerlijke gebondenheid van de stof. Langeveld constateert t.a.v. deeerste categorie zeer terecht: â€žHet is niet zo gemakkelijk denken en doenin dit vak van elkaar los te maken". Vandaar mede de aantrekkelijkheid -op dit onvoldoende bewerkte terrein stuit men telkens op onverwachteVondsten. Maar als het voor de historische pedagogiek in haar geheel ofVoor enkele harer onderdelen enige

belangstelling heeft weten te wekken,dan heeft het zijn dienst gedaan. Op zeker drie vragen zal een antwoord moeten worden gezocht: O. Op welke gebieden is een vruchtbare samenwerking mogelijk? b. Hoe zal deze samenwerking moeten worden georganiseerd? c. Welke baten zal men van samenwerking mogen verwachten? eene kostschool in 1795 Wat ons persoonlijk in de studie der historische pedagogiek in hoge mateboeit, is naast de geschiedenis van het pedagogisch denken de geschiede-nis van het pedagogisch handelen, punt I dus van de indeling die wijhierboven gaven. Over de geschiedenis van het pedagogisch handelen in^cderiand is weinig bekend. Men kan afgunstig blikken naar Frankrijk,^aar Ph. Aries zijn: â€žL'enfant et la vie familiale" (Paris i960) k??n schrij-den. Zo ver zijn

wij bij lange na nog niet. Laten wij, al is het een droevehistorie, iets citeren uit een klein, onbekend geschriftje, bijgift op een



??? 310 i.van der velde i966 auctie, geschreven door J. Decker Zimmerman, Evangelisch-LutherschEmeritus-Predikant, 1863, â€žopgedragen ter gelegenheid van zijn 'gevier-den ySsten' geboortedag, aan zijne kinderen en vrienden. Niet in denhandel; doch te bekomen ?¤ 25 cent bij W.F.Dannenfelser, ten voordeelevan 't Utrechtsche Evang. Luthersche wees- en oude mannen- en vrou-wenhuis". Het heet: Eene kostschool in 1795; mijn verblijf aldaar De ouders van Decker Zimmerman waren eind 1794 naar Berbice ver-trokken. Hij zelf, bijna 10 jaar oud, was met een jonger broertje in hetvaderland achtergebleven en â€žtoevertrouwd aan twee mijner in den defti-gen stand te Amsterdam gevestigde ooms; een derde oom belastte zichmet mijnen broeder". Hij werd in de buurt van Amsterdam ter

kostscholegedaan. Vermoedelijk hebben de deftige ooms, misschien ook de ouders,onvoldoende ge??nformeerd en daardoor een ondoordachte beslissing ge-nomen, die een stuk kinderleven tot een hel gemaakt heeft. Tot de ge-schiedenis van de pedagogiek behoort nu eenmaal ook het onpedagogi-sche handelen. We citeren verder zonder commentaar, maar in vereen-voudigde spelling. Aan het hoofd stond de â€žbewindvoerende kinderdrillerMeester Sw-". â€žEnkel, zonder met al te sterke kleuren, evenmin hier als bij iets van 'tverdere, te willen penselen, scheen 't aldaar toegelegd op aan de kinderente nemen proeven, wegens 't minimum van spijze, waarmede men ze tezijner tijd nog levende, ware 't ook schier als skeletten, aan ouders, voog-den enz. weder in handen konde spelen, zonder

misschien van die kant tekomen in enig gedrang". Bewijzen? â€ž .. .dat wij kost-jongeheren, stillingzoekende voor onze honger, lindebladen aten, van de achter 't huisstaande bomen - dat niet zelden door dezelfde oorzaak, onze honger en 'tpogen van die te stillen, de in de tuin staande kropsalade hare door ons eraan ontscheurde harten miste, en zich voordeed als door een schadendgedierte overvallen". Zondags verdwenen de voor de â€žkollekteerzakjes"meegegeven stuivertjes deels in een bakkerslade.In de winter van 1795, â€ždie over 't ijs der rivieren henen, de Fransen,met hun geschut en ammunitie, ons in 't land bracht", was â€žde ten onzentaanwezige aardappelen-voorraad zoet geworden, zodat hij smaakte alsgeheel doorsuikerd. Eten mochten wij thans zoveel het ons gelustte".

Ookvan zg. Turkse bonen. â€žGeweldig zwollen ze, gekookt wordende, op, zo-dat we, appetijtvol er overheen gevallen, aan een acht- of tiental er van,als ene prop ons voor de maag rakende, genoeg hadden: een uur latergierden we reeds weder van de honger. Zo mede, wanneer het de dag was



??? afl. 6 samenwerking tussen historici en beoefenaren historische ped. 3o5 van dus genaamde groenerwtensoep of snert. Wij visten dan naar eneenkele daarin verdwaald geraakte erwt of erwtsgelijke; terwijl we, natafel, kinderlijk-lichtzinnig ons in de vrije lucht vermaakten met, sprin-gende, de massa vochts, door ons verzwolgen, ons in de holle magen tehoren klokken". De straf- â€ž't Was in die dagen de tijd nog van de plak". â€žMij geheugtals hadde 't in mijn bijzijn pas eerst zich toegedragen, dat een bij onsschoolgaand 13 jarig meisje, de geduchte kathedertrappen opsteeg, en, 'tschier bestervende, vijf en twintig (zegge 25!) welgerichte plakken, ver-deeld over beide handen, met ene woede zich te zien toetellen, die, hee-meer de strafoefenaar, kastijdende, zich opwond, hem niet dan te zicht-

baar, en in die mate schrikwekkend, op 't bleker en bleker wordend gelaatlag". â€žDe arme delinquente was weinig bleker dan haar beul".Uitvoerig vertelt Decker Zimmerman, hoe hij door zijn slaapgenoot,â€žHuibert V- geheten, drie a vier jaar in leeftijd mij vooruit", geestelijkgemaltraiteerd werd. Hij voelde zich â€žovergegeven aan ene soort vanjonge, kwade demon". Het onderwijs-â€žNiet veel", zeide ik, viel eropditno/i-p/wj-w/Zraschool-gesticht te Ieren en ik ook, dunkt mij, leerde er weinig, oft mocht enigeVoortgang in mijn kinderlijk handschrift geweest zijn, waarop toenmaals,meer dan wel soms later, de toeleg geheel bij uitstek mede gericht was -gesteund trouwens door enen voorgang der onderwijzeren zelvcn, dielater, scheen 't mij, wel eens iets liet te wensen". Een jaar ongeveer is Decker

Zimmerman aan â€ž't aan hem beproefdehonger- en strafstelsel" onderworpen geweest; toen zag hij zich verplaatstnaar een andere school - â€žaan de lage Vuursche", aan welke school â€žver-Selijkend de hoogste lof" wordt toegekend.Meester Sw- stond toen, â€žgeschouderd het geweer, toen â€žsnaphaan"lieest geheten, manhaftig en blakende pro patria et libertate, gelijk zoVelen dit in die dagen deden, daar dan met allen in 't gelid, ja zelfs alsÂ?vleugelman" vooraan, doende met graviteit wat hem te doen viel, ge-kleed in rok, vest, korte broek en kousen". â€žEen smalle witte stropdas,Â?Tiet van achteren zilveren gesp, knelde hem om de hals; zilveren schoen-?Ÿespen, ronde hoed en daaronder witgcpoederdc, ronde pruik voltooiden't voorgesteld kostuum". Wc kennen het van vele achttiendc-

eeuwse pren-ten. Meester Sw- was klaarblijkelijk wel een goed patriot. En hierbij laten we het. Met veel belangstelling zien we uit naar enigeâ– "eactie van de zijde der beoefenaren van de historische pedagogiek. Van^e zijde der historici is reeds positief gereageerd.


